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PRESENTACION

El hecho diferencial, ser diferentes, siendo consustancial al ser humano es
una de las caracteristicas de nuestra sociedad, y por lo tanto también del sistema
educativo.

La diversidad y su respuesta educativa, desde este punto de vista, supone un
reto que nuestro sistema, lejos de evitar, ha de asumir y afrontar para poderse
constituir en oferta educativa de calidad para todos y cada uno de los alumnos y
alumnas escolarizados.

Esta Direccion de Renovacion Pedagogica, haciendo suyos los principios de
Comprensividad y Tratamiento de la Diversidad, considera oportuna la difusion en
los centros de ensefianza de una serie de recursos que puedan facilitar al
profesorado la reflexion, el debate y la toma de decisiones para una mas adecuada
respuesta a la mencionada heterogeneidad.

En estas “Orientaciones para el Tratamiento de la Diversidad en Primaria”
se plantea un marco tedrico-practico en el que, por una parte, se aportan elementos
que pueden facilitar las tareas de comprension y asuncion del tema; y por otra se
ofrecen diversas propuestas para poder articular a nivel de centro y aula una
intervencion educativa acorde a las necesidades y demandas del alumnado.

Edurne Gumuzio Aiiibarro

DIRECTORA DE RENOVACION PEDAGOGICA
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1.- LA DIVERSIDAD: REALIDAD SOCIAL Y ESCOLAR.
MANIFESTACIONES DE LA DIVERSIDAD EN LAS AULAS

El hecho diferencial, "ser diferentes", es consustancial al ser humano, y por lo
tanto, un rasgo comun y objetivo en cualquier sociedad. Diferencias en las habilidades
intelectuales, en el sexo, en las culturas, en las creencias, etc., son una realidad a la que van
ligadas consecuencias de todo tipo.

El contexto educativo se puede considerar como un microcosmos en el que se
reproduce la sociedad, y en éste, la diversidad es también un hecho constatable. Distintos
intereses, motivaciones, expectativas, habilidades, capacidades, gustos, etc., a poco que
tengamos intencion, los podemos constatar en todos y cada uno de los elementos que
conforman la Comunidad Educativa: familias, profesorado, alumnado, etc.

Se puede afirmar sin temor a equivocos que no hay dos centro iguales, el contexto
en el que ejercen su labor educativa, la dinamica de trabajo que se genera, su propia
historia, el tipo de relaciones que se dan en ¢l mismo y con su entorno, las expectativas
para con ¢l de los elementos que lo conforman, las problematicas que se presentan, etc., le
confieren personalidad propia y diferente de todos los demas.

A otro nivel, el esquema se reproduce para con las aulas, a pesar de poder estar
enclavadas en el mismo centro, estar pobladas por alumnado perteneciente al mismo
segmento socio-econdmico, ser el mismo grupo de docentes el que realiza su labor en
ellas, etc.; también éstas son siempre diferentes, factores como el tipo de relaciones que se
han generado en el grupo, el ambiente, la personalidad de los miembros de esos grupos, la
influencia mas positiva o menos de determinados alumnos o alumnas, las expectativas,
etc., les aportan caracteristicas diferenciadoras.

Continuando en la misma linea argumental es facil llegar a concluir que también el
alumnado es diverso, cifié¢ndonos unicamente a aspectos educativos se puede observar que
los estilos de aprendizaje, las capacidades para aprender, los intereses, las motivaciones,
las expectativas, los ritmos, los niveles de desarrollo y de aprendizajes previos, pueden ser,
entre otros, factores en los que constatar la diferencia.

En resumen, lo normal es la heterogeneidad; los centros, las aulas, el alumnado,
presentan realidades y caracteristicas que los hace diferentes e irrepetibles. Siendo esto asi,
constatandose tan obviamente la diferencia y las diversas necesidades de todo tipo, entre
ellas las educativas, que ésta implica, ;por qué generalmente no se realizan los ajustes
pertinentes en la oferta educativa?, ;por qué mayoritariamente la practica docente suele ser
uniforme y homogeneizadora?, ;por qué con mas frecuencia de la que seria de desear se
ensefia a todos de la misma manera, con los mismos materiales y recursos, en los mismos
espacios y tiempos, y las mismas cosas?.



La evidente diversidad de la poblacion escolar supone un reto para el nuevo sistema
educativo, ya que exige de éste adoptar un modelo que posibilite el acceso al curriculo de
todo el alumnado, lo que implica aceptar las diferencias en los individuos y en los grupos,
y ofrecer respuestas educativas ajustadas a las caracteristicas y necesidades de éstos.

A partir de la LOGSE y de la Ley de Escuela Publica Vasca (LEPV) se opta por un
sistema educativo comprensivo ¢ integrador que establece un curriculo unificado para
todos y dilata el periodo de escolaridad obligatoria, posponiendo el momento de optar
entre distintas posibilidades formativas o laborales.

* Comprensivo implica que ofrece a todo el alumnado por diverso que sea,
las mismas oportunidades de formacion y las mismas experiencias
educativas.

* Integrador supone que las necesidades educativas de todos los alumnos y
alumnas van a ser satisfechas adaptdndose a los diferentes intereses,
motivaciones y capacidades presentes en el aula heterogénea.

En consecuencia con lo anterior, la intervencion educativa pasa por asumir la
diversidad y responder adecuadamente a ella en una concepcion del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la que a partir de la oferta comun se posibilita una ensefianza ajustada a las
necesidades de todos y cada uno de los alumnos y alumnas, potenciandose la
personalizacion del mencionado proceso.

En el contexto escolar y en relacion al alumnado, entre otros, la diversidad se
manifiesta en una serie de aspectos:

1. Diversidad de estilos de aprendizaje.

2. Diversidad de capacidades para aprender.

3.Diversidad de niveles de desarrollo y aprendizajes previos.
4. Diversidad de ritmos.

5. Diversidad de intereses, motivaciones y expectativas.

6. Pertenencia a minorias étnicas o grupos sociales desfavorecidos o
marginales.

7. Pertenencia a grupos sociales desfavorecidos o marginales.

&. Diferente escolarizacion.




1) Diversidad de estilos de aprendizaje.

No todo el alumnado aprende de la misma manera, si analizamos los estilos
de aprendizaje veremos que se hace necesario tenerlos en cuenta a la hora de
planificar la actividad educativa para dar respuesta adecuada a las diferencias.

Es probable que entre los alumnos y alumnas de un mismo grupo-aula se
den formas de pensar y de proceder mas o menos inductivas, deductivas,
creativas , criticas, etc., y que inclusive coexistan a diferentes niveles en una misma
persona.

Algo similar se constata al analizar las relaciones de comunicacién por las
que opta preferentemente el alumnado en el aula cuando le es posible, mientras que
algunos prefieren trabajar de forma individual, otros tienden a realizar las
diferentes actividades educativas en grupos.

Los niveles de autonomia que demuestran a la hora de llevar a cabo
actividades de aprendizaje o evaluacion son otro elemento diferenciador, y
mientras a unos les es posible, en base a ciertas pautas, desarrollar determinadas
tareas, para otros es totalmente imprescindible el que haya una labor continua de
tutorizacion por parte del profesorado.

Como consecuencia de todo esto se puede deducir que, nada mas
contraproducente para el respeto a la diversidad, que enfoques homogeneizadores y
uniformes a la hora de plantear y desarrollar estrategias educativas.

2) Diversidad de capacidades para aprender.

En el aula es facilmente constatable que no todos los alumnos y alumnas
aprenden lo mismo en los mismos tiempos ni con la misma facilidad, determinadas
areas, asignaturas e inclusive tipos de contenidos son mas asequibles para unos
alumnos que para otros y en ello las diferentes capacidades para el aprendizaje
presentan clara incidencia.

Ahora bien, no es menos cierto que en ocasiones, al analizar este hecho,
influenciados por concepciones estaticas de las diferencias individuales, y por
planteamientos bioldgico-deterministas sobre la capacidad de aprender, no se tiene
en cuenta la influencia positiva de una accion educativa que potencia la adecuacion
entre las caracteristicas individuales y la situacion de aprendizaje mediante las
estrategias didécticas oportunas en cada caso.

3) Diversidad de niveles de desarrollo y aprendizajes previos.

No todo los alumnos presentan el mismo nivel de madurez y aprendizajes
previos a la hora de hacer frente a una unidad didéctica, habrd, pues, que ser
conscientes de ello y tenerlo en cuenta para que estas diferencias no se conviertan
en desventajas a lo largo del proceso educativo.



En determinadas circunstancias el que un contenido se trabaje seis meses
antes o después, como consecuencia del diferente nivel de desarrollo que presenta
el alumnado, puede ser determinante para que sea asumido o no por algin alumno o
grupo de éstos. Que todo el alumnado, a la vez, aprenda a leer, a escribir, 0 a
realizar restas con llevadas, por citar algunos ejemplos, puede ser perjudicial para
un sector relevante del alumnado.

En otras ocasiones son los aprendizajes previos los que pueden cercenar
aprendizajes posteriores, resulta paradogico pero con frecuencia nos empefiamos
que determinados alumnos realicen satisfactoriamente ecuaciones de 2° grado, sin
dominar las de primero, o que aprendan a leer sin tener asumidos determinados
conceptos espacio-temporales que facilitan del mencionado proceso lector.

4) Diversidad de ritmos.

Tanto en lo referente a los de trabajo como de aprendizaje, es claro que los
ritmos son distintos unos de otros, y se hace necesario considerarlos y que se actue
con la oportuna flexibilidad temporal.

La capacidad de centrarse en el trabajo, y de realizar determinadas tareas no es
uniforme, y mientras que para algunos alumnos leer o escribir un cierto nimero de
paginas no supone gran esfuerzo (les resulta agradable, motivador, divertido,
interesante, ...), para otros puede ser materialmente imposible por lo que implica.

La cantidad y calidad de contenidos sobre los que poder realizar aprendizajes
tampoco va a ser la misma, y mientras que unos podradn asimilar varios
procedimentos en una sesion de trabajo, es problable que para otros sean necesarias
varias sesiones para el mismo niimero de procedimientos.

5) Diversidad de intereses, motivaciones y expectativas.

En relacion a contenidos de estudio o a métodos de trabajo, los niveles de
interés y/o motivacion tampoco son los mismos para todos los alumnos y alumnas,
y éstos se acentlian alin mas con el paso del tiempo.

Las expectativas para con el centro educativo, en similar medida, también
son diversas, y mientras unos alumnos/padres esperan de éste una preparacion
basica que les facilite a ellos o a sus hijos/as el acceso a otros para proseguir su
proceso formativo, otros alumnos/padres no pretenden mas que adquirir una serie
de conocimientos (lectura, escritura, célculo, ... a niveles muy elementales) para
cuanto antes incorporarse el mundo laboral.

Habra que reflexionar y obrar en consecuencia con estas constataciones de
la realidad a la hora de planificar y desarrollar la practica educativa.



6) Pertenencia a minorias étnicas.

Formar parte de étnias minoritarias (gitanos, norteafricanos, etc.), confiere a
este alumnado caracteristicas y necesidades educativas especificas y diferenciadas
que habran de ser consideradas en el hecho educativo.

Crear espacios para el conocimiento y enriquecimiento mutuo, y poner en
marcha mecanismos compensatorios de las desigualdades, facilitara, desde el
respeto a las diferencias individuales y grupales, una mejor respuesta a las
necesidades educativas de cada persona y mayores niveles de integracion cultural y
social.

7) Pertenencia a grupos sociales desfavorecidos o marginales.

Alumnos o alumnas que pertenecen a determinados grupos sociales
(personas con minusvalias, personas pobres o de ambientes socio-econdémico-
culturales degradados, colectivos de emigrantes, etc.), precisan de una educacion
tendente a "igualar desigualdades, equilibrar desequilibrios, que por razones
economicas, culturales o simplemente fisicas o psicoldgicas, se encuentran en
condiciones desiguales para afrontar los estudios" (Consejo de Europa 1977).

8) Diferente escolarizacion.

Con frecuencia se constata que el proceso de escolarizacion del alumnado,
no siempre es el que cabia esperar y se dan sensibles diferencias, en ciertos casos se
trata de alumnos/as que no han estado escolarizados, es otros ésta ha sido tardia, y/o
inadecuada.

En definitiva, todo un conjunto de manifestaciones, a la vez condicionantes de los
significados que los alumnos construyan o puedan construir, y del sentido que puedan dar
a su propio aprendizaje, donde una respuesta adecuada a la mencionada diversidad, va a
posibilitar el que el alumnado y profesorado desarrolle en mayor y mejor medida su
trabajo de aprendizaje y ensefianza.



2.- PRINCIPIOS DE RESPUESTA A LA DIVERSIDAD

1.- Originalidad frente a alumno/a tipo.

2.- Heterogeneidad frente a homogeneidad.

3.- Respuesta educativa diferenciada frente a respuesta uniforme.

4.- Coeducacion frente a sexismo.

5.- Interculturalismo frente a monolitismo y etnocentrismo cultural.

6.- Los objetivos de la Educacion son los mismos para todo el alumnado.
7.- Accion positiva en favor de los mas desfavorecidos.

8.- Las necesidades educativas son relativas, temporales e interactivas.

1.- Originalidad frente a alumno/a tipo.

Hace referencia al reconocimiento expreso de las diferencias individuales y
justifica la peculiar forma de evolucionar de cada ser persona, pensamientos distintos,
formas de hacer y ser diferentes, y puntos de partida y llegada diversos son consustanciales
al ser humano y fuente de riqueza y progreso; aspectos todos, a respetar, valorar y
potenciar.

2.- Heterogeneidad frente a homogeneidad.

Indica coexistencia de la diversidad, de la diferencia, en comprension y tolerancia,
e implica mayores posibilidades de crecimiento personal y colectivo al interaccionar.

Una ensenianza comprensiva que aspire a asumir de forma integradora la diversidad, debe
tomar como referencia bdsica la realidad de los agrupamientos heterogéneos de alumnos y
alumnas. Esta situacion de heterogeneidad, ademads de ser coherente con la atencion a las
necesidades educativas de todos los alumnos, proporciona el marco de relacion adecuado para una
escuela insertada en una sociedad plural y democrdtica.

El tratamiento integrador de la heterogeneidad supone, por una parte aceptar la
diversidad para favorecerla por lo que representa como riqueza colectiva y por otra, asumir la
diferencia para desarrollar, en todos los alumnos y alumnas, unas capacidades y habilidades,
partiendo de su situacion personal y referencias socio-culturales concretas, de su variedad de
procesos y ritmos de aprendizaje, admitiendo la disparidad de resultados y compensando donde
fuera preciso.
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La variedad de situaciones que se dan en el aula heterogénea debe ser abordada, a lo
largo de todos los niveles del sistema educativo, a través de una serie de recursos diddcticos que
hagan posible en la concrecion de cada escuela, de cada zona, la variedad de situaciones que se
dan en el de toda la Comunidad, una escuela realmente comprensiva.(Una escuela comprensiva e
integradora G.V. 1989)

3.- Respuesta educativa diferenciada frente a respuesta uniforme.

Supone aceptar la diversidad para favorecerla, y asumir la diferencia para
desarrollar en todo el alumnado unas capacidades y habilidades partiendo de su
situacion personal y referencias socio culturales concretas, de su variedad de
procesos y ritmos de aprendizaje, admitiendo la disparidad de resultados y
compensando donde fuera preciso. (Una escuela comprensiva e integradora G.V. 1989)

Planteamientos uniformes y homogeneizadores, fundamentados en un erroneo
entendimiento de la igualdad, en los que se utilizan los mismos recursos en los mismos
tiempos para todos los alumnos, ademas de ser injustos de partida, resultardn dudosamente
validos ya que parten del no reconocimiento de la especificidad de cada persona.

4.- Coeducacion frente a sexismo.

El hecho de que los centros educativos sean mixtos y que se trabaje sobre los
mismos contenidos no implica que se den procesos educativos en igualdad y sin
imposiciones a priori, con frecuencia se vivencian valores, actitudes y comportamientos
que, de forma consciente en ocasiones, e inconsciente, en otras, implican significados
distintos segun se dirijan a alumnos o a alumnas.

Se hace necesario, pues, labor docente planificada y sistematica que tienda a educar
a alumnos y alumnas considerados ambos como grupos con igualdad de derechos, deberes
y oportunidades, partiendo del reconocimiento de las diferencias de sexo, y que posibilite
el desarrollo integral de todos y cada uno sin ningin tipo de imposicion social
preestablecida.

5.- Interculturalismo frente a monolitismo y etnocentrismo cultural.

Supone hacer de la escuela un espacio de didlogo y comunicacion donde se
fomente la comprension y tolerancia entre colectivos socio-culturales diversos. Implica
educar en el conocimiento, comprension y respeto de las diferencias culturales que
conviven en nuestra sociedad, tanto de las mayoritarias como de las minoritarias,
reflexionando sobre los diversos aspectos de cada una.
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6.- Identidad de objetivos generales de E. Primaria para todo el alumnado.

Referido a favorecer el maximo desarrollo personal de todos los alumnos y
alumnas, para que se integren en el grupo social al que pertenecen, actuando con las
mayores cotas posibles de autonomia y creatividad; es un derecho del todo el alumnado
por diverso que éste sea, y por lo tanto, deber de las diferentes Administraciones
Educativas.

La ensefianza comprensiva debe venir indisolublemente unida a un tratamiento de
la diversidad, estableciendo una pluralidad de instrumentos y estrategias para el
desarrollo de todas las capacidades de todos los alumnos y alumnas. Reciprocamente el
tratamiento de la diversidad debe abordarse en un marco unmitario que favorezca
experiencias comunes de aprendizaje y genere expectativas, sin segregar prematuramente.

El tratamiento de la diversidad en una ensenianza de caracter comprensivo precisa
de estrategias y recursos que permitan mantener un equilibrio suficiente entre la
comprensividad, la atencion a la diversidad y el desarrollo maximo de las capacidades de
los sujetos. (DCB de Educacion Primaria de la CAPV)

7.- Accion positiva en favor de los mas desfavorecidos.

Entendido como tratamiento de preferencia, no necesariamente permanente en el
tiempo, para compensar desigualdades y/o deficiencias, y asi asegurar el acceso al mismo
nivel de oportunidades.

Ayudar més al que mas lo necesita es uno de los ejes fundamentales de la justicia
social, que implica en educacion, mayor cantidad de recursos personales, temporales y
materiales para los alumnos y alumnas que mas los precisen.

8.- Relatividad, temporalidad e interactividad de las necesidades educativas.

El que el alumnado presente o no ciertas necesidades educativas puede estar en
funcién de deficiencias de éste o del entorno en que se desarrolla y de los recursos
disponibles a diferentes niveles, (familia, centro, zona), ademds, mientras que en
determinados casos éstas, perduraran en el tiempo, en otros, seran pasajeras.

El que en el entorno préximo se den ciertos recursos, unido a una adecuada
intervencion a nivel de centro y familia, frecuentemente genera que las necesidades
educativas que puede presentar un sujeto, paulatinamente se aminoren, y en determinados
casos desaparezcan.
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3.- EL TRATAMIENTO DE LA DIVERSIDAD EN EL CURRICULO

Tal y como se recoge en el D.C.B. de la C.A.P.V. se entiende por curriculo:

Todo aquello que el medio escolar ofrece al alumno y alumna como
posibilidad de aprender.

Los medios a través de los cuales la escuela proporciona estas
oportunidades.

Las formas por las que evalua los procesos mismos de ensefianza
aprendizaje.

Por lo tanto, elaborar el disefio curricular implica, en primer lugar, seleccion y
establecimiento de prioridades entre lo que se desea que se aprenda, seguidamente,
explicitar cuando y coémo se puede llevar a cabo lo propuesto para generar ese proceso de
enseflanza-aprendizaje, y para terminar, concretar qué, cuando y como se evalua.

Con la intencion de tener en cuenta las caracteristicas del alumnado y poder ajustar
en mayor y mejor medida la ayuda pedagogica, es por lo que se ha optado por un modelo
curricular lo suficientemente abierto, flexible y general como para, responder, a las
necesidades que son comunes a toda la poblacion escolar, y permitir las adaptaciones
necesarias para el alumnado las precise.

A partir del D.C.B. seran los equipos docentes los que concretaran, en funcion de
las caracteristicas de su alumnado, entorno y centro, en diferentes pasos, el qué, cuando y
coémo ensefar y evaluar.

La escuela comprensiva por la que se opta en el mencionado documento, se
caracteriza por ofrecer a todos los alumnos de una determinada edad un importante nicleo
de contenidos comunes dentro de una misma institucién y una misma aula, evitando o
retrasando al maximo posible la separacion de alumnos, en vias de formacion diferentes,
que puedan ser irreversibles.

La educacion comprensiva implica disefiar objetivos comunes y minimos para
todos los alumnos y alumnas incluidos aquellos con n.e.e., y desde este planteamiento ha
de desarrollar, preferentemente, unos aprendizajes funcionales, capaces de ser utilizados
por el alumno como persona y como ciudadano. De igual manera, hay que tener en cuenta
una educacion diversificada capaz de atender a las diferencias individuales del alumnado y
de los contextos donde se realiza.

No tiene sentido hablar de curriculo de educacion especial y de curriculo ordinario
como si fuesen dos realidades educativas diferentes. Hay tUnicamente un curriculo
ordinario a lo largo de los niveles del sistema educativo, en el que se deben realizar las
adaptaciones y modificaciones convenientes para afrontar unas necesidades que pueden ser
relativas e interactivas.
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Entender las necesidades educativas como relativas e interactivas supone aceptar
que pueden depender tanto de las deficiencias del propio alumnado como de las del medio
en que se desenvuelve y de los recursos que en éste se disponen; asumirlas como
temporales lleva implicito el reconocimiento de su posible desaparicion en el tiempo si se
actlia adecuadamente.

3.1. Tratamiento de la diversidad en el planteamiento general del curriculo.

El Disefio Curricular Base (D.C.B.) de nuestra comunidad presenta una serie de
caracteristicas que le posibilitan mejor la respuesta a la diversidad:

e Es abierto y flexible para permitir al grupo de profesores concretar y adaptar la
propuesta curricular a las caracteristicas del contexto educativo donde se va a
desarrollar.

o La implicacion del profesorado en el proceso de definicion del curriculo, a
través del andlisis y reflexion sobre su propia practica, permite adecuarlo a las
caracteristicas del alumnado de su centro.

e Promueve un amplio espectro de capacidades, tanto en el plano cognitivo como
en los planos fisico, afectivo, de equilibrio personal y de relacion. De esta
manera se resaltan y asumen en plano de igualdad aspectos del desarrollo
personal tradicionalmente relegados en favor de lo cognitivo, y se da al proceso
de ensefanza aprendizaje una orientacion que asume mas plenamente la
globalidad de cada alumno y alumna. En el curriculo al contemplarse mas
facetas de cada persona, es capaz de atenderla mas plenamente.

e Organizacion de los contenidos por areas. De esta manera se posibilitan
enfoques mas globalizadores y funcionales, la coordinacion temadtica entre el
profesorado y una secuenciacién respetuosa con la variedad de ritmos de
aprendizaje y de interés propia de los grupos heterogéneos.

e Se establece una seleccion de los contenidos desde la optica de lo que es basico
para que los nifios y nifias:

- se desenvuelvan y actiien autbnomamente en el medio.
- logren una adecuada socializacion con las actitudes adecuadas para
una convivencia democratica.

e Se promueven modelos organizativos y secuenciaciones con amplias
posibilidades de adaptarse a las necesidades del alumnado.

» Se potencian principalmente los procesos de ensenanza-aprendizaje focalizados
en la construccion del conocimiento por parte de los alumnos y alumnas,
variando la funcion del profesor que pasa a ser un facilitador de dichos
procesos.
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e Se promueve una dindmica de orientacion, centrada en la labor de la tutoria,
con la ayuda de la figura del consultor.

e La evaluacion pasa a tener un cardcter fundamentalmente formativo
permitiendo la orientacion y mejora de la practica educativa mediante los
ajustes necesarios durante el proceso.

3.2. El tratamiento de la diversidad en los diferentes niveles de concrecion curricular.

Disponer de un DCB con potencialidad para asumir el equilibrio entre
comprensividad y diversidad, es necesario, ya que posibilita un marco de referencia
teorico, pero van a ser los diferentes niveles de adaptacion al mismo, los que van a
vehicular y hacer real esa potencialidad.

Serdn, pues, los sucesivos niveles de concrecion del DCB los que posibiliten los
mencionados necesarios ajustes.

LOS NIVELES DE CONCRECION COMO PROCESO DE ADAPTACION

D.C.B. CONTEXTO DE CENTRO

PROCESO

DE ADAPTACION CURRICULAR

AL CENTRO

CONTEXTO DE CICLO

P.C.C. NIVEL/AULA

PROCESO

DE ADAPTACION CURRICULAR

AL AULA

4 N
PROGRAMACION DE
CICLO/NIVEL/AULA
ADAPTACION
CURRICULAR
.
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En una 1? instancia, al elaborar cada centro su Proyecto Curricular a partir del DCB
y de su Proyecto Educativo de Centro (PEC), lo que hace es detectar cudles son las
principales necesidades de su alumnado, como grupo, y adaptarlo a éste.

Es conveniente que a nivel de PEC se haya generado debate y clarificacion, en la
comunidad educativa, sobre lo que significa y supone educacion en la diversidad, para que
este principio impregne no solamente el PEC, sino el resto de herramientas ( PCC,
Reglamento de organizacion y Funcionamiento ROF, Programacion de Aula PA, Plan
Anual...) que facilitan la planificacion, desarrollo y evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y a través de ellas el quehacer diario en las aulas.

En muchos centros no se ha elaborado atn el PEC y por lo tanto el mencionado
proceso de reflexiéon y acuerdos alrededor de educacion en la diversidad, no se ha

producido, ahora bien, esto es perfectamente factible también mientras se elabora el
PCC.

Responder a la diversidad a nivel de PCC supondria analizar y consensuar un
conjunto de decisiones alrededor de los diferentes aspectos de los elementos curriculares,
que en la practica, posibiliten para todo el alumnado la consecucion de los objetivos de la
etapa y del ciclo.

A continuacién es cada equipo docente de ciclo-aula el que acomoda las decisiones
tomadas en los distintos elementos del PCC a las caracteristicas especificas del grupo-
clase, determinando la PA, y va a ser en este contexto donde se contemple la respuesta a
las necesidades educativas especificas (tardia escolarizacion, larga enfermedad,
dificultades diversas, etc.), que un alumno o grupo de ellos pueda presentar y tales que
hagan aconsejable la modificacion de la oferta comun via adaptacion curricular
individualizada (ACI).

Se entiende por ACI el proceso por el que se adapta alguno o varios de los
elementos del curriculo del aula, para dar respuesta a las necesidades educativas especiales
que un alumno o alumna presenta.

Si al concretar y poner en practica las decisiones tomadas en los diferentes niveles
(PCC y PA), para los distintos elementos curriculares (objetivos, contenidos, metodologia,
evaluacion), se estd teniendo en cuenta y respondiendo a la diversidad de necesidades
educativas de todo el alumnado, incluyendo los que tienen un grado de necesidad
considerada como especial, serd una linea educativa que realmente posibilita un
tratamiento verdaderamente integrador de la heterogeneidad.

3.3.- Criterios a tener en cuenta para responder a la diversidad al elaborar el P.C.C.
El PCC debe dar respuesta, a partir de la normativa y de las propuestas curriculares
de la Administracion, a las preguntas de qué, cudndo y cémo se ha de ensenar y evaluar,

por lo tanto, ha de definir los medios y las caracteristicas de la intervencion pedagogica del
centro para dotarla de coherencia.
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A la hora de elaborar el PCC la mayor parte de las decisiones que sobre tratamiento
de la diversidad se tomen, no deben ir aisladas y separadas de los diferentes componentes
curriculares (objetivos, contenidos, organizacion, recursos, evaluacion, etc.) a los que van
ligadas, sino, mas bien todo lo contrario, de tal forma que cuando se analiza y decide sobre
cualquiera de estos elementos, se considera toda la diversidad posible del centro.

Quienes elaboran el Proyecto Curricular de Centro han de tomar decisiones
pensando en los rasgos comunes de la mayor parte del alumnado de su centro, pero siendo
conscientes de las individualidades y procurando tomar decisiones que las consideren,
respeten y potencien, no que las ignoren o anulen. Fundamentalmente van a ser decisiones
de dos tipos: las que permiten dar respuesta a la diversidad de forma implicita ya que
configuran un marco educativo en el que se dan las condiciones favorables para la
personalizacion de la ensefianza; y las que de forma explicita hacen referencia a medidas
que posibilitan el tratamiento de la diversidad.

Los elementos basicos del curriculo pueden agruparse alrededor de cuatro grandes
preguntas que todo docente tiene presente, de forma implicita o explicita, a la hora de
planificar y desarrollar su trabajo.

1 * QUE ENSENAR:

La respuesta a esta pregunta proporciona informacion sobre los objetivos y
los contenidos. Los objetivos sirven de referencia de todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje y, a partir de ellos, se pueden definir los criterios de evaluacion a
aplicar. Los contenidos comprenden todo aquello que se desea ensefiar y es objeto
de adquisicion o aprendizaje por parte del alumnado. La seleccién de contenidos
constituye una de las opciones basicas de cualquier porceso de ensefnanza.

2 * CUANDO ENSENAR:

Se refiere, por un lado, a la secuenciacion de los contenidos a lo largo de la
etapa, esto es, a su ordenaciéon conforme al proceso que se desea seguir en la
ensefianza-aprendizaje de los mismos; por otro, a la temporalizacion, esto es, al
tiempo que se considera necesario para trabajar unos contenidos. De ambas
decisiones se podra llegar a la distribucion de los contenidos de la etapa por ciclos
y, dentro de cada ciclo, en unidades temporales mas practicas.

3 * COMO ENSENAR:

Al dar respuesta a esta cuestion se plantea, en primer lugar, la metodologia
que supone un tipo de organizacion de contenidos, de actividades y recursos
didacticos; en segundo lugar, las relaciones de comunicacion y las interacciones
que inciden en el aprendizaje y el desarrollo personal y social del alumnado; y, por
ultimo, la organizacion o disposicion de los distintos elementos (espacio, tiempo,
agrupamientos...) que concurren en el acto educativo para el logro de los objetivos
propuestos.
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4 * QUE, COMO Y CUANDO EVALUAR:

La evaluacion es un proceso que tiene como referencia los criterios (qué),
unos momentos o situaciones (cuando) y unos medios e instrumentos que ayudan a
su realizacion (cémo) que deben ser utilizados de acuerdo a los fines que se
pretenden.

A la hora de ir tomando decisiones sobre los diferentes aspectos de los elementos
curriculares, sera cuando habrd que considerar el dar respuesta a las demandas especificas
de un alumno o colectivo determinado y diferenciado, en la intencidon de posibilitar éstas
se aportan, para cada uno de los componentes curriculares, una serie de aspectos
orientativos, a considerar en su proceso de reflexion y concrecion.

1) OBJETIVOS.

Los objetivos generales de etapa y darea expresan las capacidades que deben
desarrollar los alumnos y alumnas y son, por lo tanto, el referente principal de todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje; determinan, en considerable medida, decisiones que se
adoptan en el resto de los elementos curriculares. Los centros tienen que adecuar los
objetivos de forma que adquieran significado concreto en funcion de su propio contexto.

El nivel de aprendizajes, la historia escolar previa, los intereses, las necesidades
mas relevantes, la probleméticas especificas, las actitudes y expectativas para con la
escuela, etc. habran de ser consideradas en el proceso de adecuacion de los objetivos al
centro, (explicitando, priorizando, agrupando, incorporando o comentandolos), y en el de
temporalizacion y concrecion de grados de desarrollo de éstos.

"Se estableceran de tal forma que sea posible su gradacion y, al mismo tiempo, se eviten
concreciones excluyentes o que se refieran a comportamientos excesivamente limitados ". Tirado y
Fernandez 1994)

Es basico que los equipos docentes tengan muy claro que son capacidades a
desarrollar por todos, en este sentido, velar por el equilibrio entre los cinco tipos éstas
(cognitivas, motrices, de equilibrio personal, de relacion interpersonal y de insercion y
actuacion social), va a garantiza intervencion educativa sobre los correspondientes ambitos
de desarrollo del alumnado, y por consiguiente, posibilitar el que la diversidad de
caracteristicas y situaciones se recojan en las intenciones educativas.

"De hecho, gran parte de los alumnos que presentan problemas en el aprendizaje en estas
edades muestran, en realidad, dificultades ligadas al aprendizaje de determinados contenidos
conceptuales que conforman en muchas ocasiones el nucleo casi exclusivo del trabajo del aula. Y si
bien es evidente que esa atencion equilibrada no les va a permitir por si sola, superar esas
dificultades, si va a facilitar en muchos casos, que se realicen aprendizajes en otros ambitos que
quedarian bloqueados o relegados de otra forma, y sobre todo, que esos alumnos puedan
modificar sustancialmente sus expectativas, atribuciones, metas... ante el aprendizaje escolar, y con
ello el sentido que le atribuyen y su relacion con la escuela y con el hecho de aprender en ella”.
(Onrubia J. 1993)
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Es necesario velar porque se dé coherencia entre lo explicitado en los objetivos y la
practica educativa que se desarrolla en el aula o centro, para evitar caer en la disonancia
pedagdgica de determinar un conjunto de capacidades a las que no "apunta" el quehacer
diario.

Pueden ser claves que faciliten el mencionado proceso de reflexion y toma de
decisiones, y/o en su caso, de andlisis de lo realizado, respecto al los objetivos en el PCC,
las siguientes:

* Al adecuar los objetivos generales de area al centro, las necesidades educativas
relacionadas con las diferencias de sexo, de clase social, de creencias, de raza u
otras caracteristicas del alumnado individuales o sociales, son tenidas
suficientemente en cuenta.

* La temporalizacion y explicitacion de grados de desarrollo de los objetivos de
area por ciclos, es adecuada a tenor de las posibilidades y caracteristicas del
alumnado de la etapa.

* Se plantea en plano de igualdad para todo el alumnado el desarrollo de los cinco
grandes tipos de capacidades.

%

- En un determinado centro, en el animo de paliar conductas sociales discriminatorias, el
objetivo "D" de Primaria lo redactan priorizando de la siguiente manera:

" Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas en
situaciones sociales conocidas, evitando y rechazando cualquier discriminacion
basada en diferencias raciales, asi como sociales, de creencias y otras
caracteristicas individuales y sociales, comportindose de manera solidaria y
comprometiendose de forma personal contra la discriminacion”.

- En un centro enclavado en una zona euskaldun se plantean explicitar el objetivo n° 3 de
lengua en los siguientes términos:

"Reconocer y apreciar la diversidad lingiiistica del estado espariol, de los
diferentes territorios de la CAPV, y de la sociedad, valorando su existencia como
un hecho cultural enriquecedor”

- En un centro en el que un nimero importante de alumnado accede al sistema en 1° de

Primaria, sin haber estado, por tanto, escolarizado en educacion infantil recogen el
siguiente comentario después de los objetivos generales para el area de lengua:
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" Dado que un importante numero de alumnos y alumnas se escolarizan por
primera vez en el primer curso de Primaria se hard especial esfuerzo en trabajar
con ellos durante el primer trimestre y de ser mnecesario, también durante el
segundo, una serie de actividades que les posibiliten asumir y/o afianzar los
conceptos espacio-temporales que facilitan el aprendizaje de la lecto-escritura”.

2) CONTENIDOS.

"Los contenidos se entienden como cualquier aspecto de la realidad sociocultural
susceptible de ser ensefiado y, por lo tanto, aprendido, y en relacion al cual los alumnos pueden
realizar diferentes tipos de aprendizaje de mayor o menor complejidad. Son el medio para
desarrollar las capacidades expresadas en los objetivos generales de etapa y area,; por lo tanto, no
pueden tratarse independientemente de dichos objetivos". (Blanco R. 1993).

Que se trabaje en base a unos contenidos u otros, que se dé o no equilibrio entre
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales en las distintas areas, que se
tengan en cuenta o no determinados criterios psico-pedagogicos, que se adopten unas
formas u otras de relacionar los contenidos, y que la temporalizacion de estos en los ciclos
sea lo suficientemente flexible o no, como para poderse adaptar a las caracteristicas
peculiares de un alumno/a o grupo de ellos; va a traer como consecuencia, para algunos,
la posibilidad o no de participar en muchas de las actividades escolares, y con ello el que
puedan llevar a cabo determinados aprendizajes que les posibiliten desarrollar sus
capacidades.

Se hace imprescindible considerar las cuestiones apuntadas a la hora de tomar
decisiones respecto a los contenidos, su seleccion, organizaciéon y distribucion, en el PCC,
ya que si se ignoran, no solo sera dificil atender a la diversidad de necesidades, sino que el
resultado puede ser una practica educativa de marcado matiz selectivo para nada en
consonancia con las finalidades educativas de la Escuela Publica Vasca.

Pueden ser claves que faciliten en mencionado proceso de reflexion y toma de

decisiones, y/o en su caso, de analisis de lo realizado, respecto al los contenidos en el
PCC, las siguientes:
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* Al contextualizar los contenidos de las areas se contempla suficientemente la
diversidad de necesidades del alumnado.

* Son suficientes los contenidos propuestos en el DCB de la CAPV para responder
a la diversidad del alumnado de la etapa.

* En la adecuacion de los contenidos estdn en plano de igualdad los tres tipos de
contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales).

* A la hora de secuenciar los contenidos se tienen en cuenta criterios:
. psicologicos:

- pertinencia en relacion al desarrollo evolutivo del alumnado
- adecuacion de los contenidos a los conocimientos previos

- de lo sencillo a lo complejo

- de lo cercano a lo lejano

- de lo particular a lo general

- de lo global a lo especifico

- de lo concreto a lo abstracto

. pedagogicos:

-continuidad y progresion (curriculo en espiral)

- interrelacion

- integracion y equilibrio

- prioridad de un tipo de contenido a la hora de organizar las secuencias

. epistemoldgicos:
- delimitacion de ideas-eje

* Formas de relacionar los contenidos (tratamientos disciplinarios,
interdisciplinarios, globalizados), dentro de un area o entre areas para una
organizacidon mas potente cara al logro por todo el alumnado de los objetivos
previstos.

* La temporalizacion de los contenidos establecida para cada uno de los ciclos es lo
suficientemente flexible como para permitir una buena adaptacion a las
caracteristicas particulares de un aula o grupo determinado de alumnos.

- En un centro donde hay necesidad de incidir especificamente en lo coeducativo toman el
siguiente acuerdo:
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"En cada uno de los ciclos seran objeto de trabajo tres unidades didacticas que se
elaboraran al respecto y que hardn referencia a: Los hombres y las mujeres en la
familia, los hombres y las mujeres en el trabajo, los hombres y las mujeres en los
cuentos y peliculas"

- En un centro donde la higiene corporal se presenta como tema en el que incidir
especialmente, especifican en el apartado de contenidos una/s unidades didacticas a
elaborar y sobre las que trabajar en cada uno de los ciclos.

" ... limpieza de la piel, higiene del cabello, higiene de los pies, higiene de la nariz,
higiene de los ojos, higiene bucal, higiene de la ropa y el calzado, deporte y salud,
alimentacion y salud ..."

- En otro centro se plantean el siguiente cambio
" .. en el futuro nos plantearemos el trabajar los procedimientos y actitudes que
hacen referencia al subrayado, esquema y resumen de forma ciclica, es decir,
incidiendo sobre ellos en los dos cursos del 3° ciclo ya que entendemos que
mediante este proceso continuado de afianzamiento y profundizacion progresiva se
facilita el que sean asumidos y llevados a la practica en su quehacer diario".

3) ORIENTACION Y TUTORIA .

La docencia tiene por objeto el pleno desarrollo personal de los alumnos y alumnas,
y para el logro de éste se considera imprescindible el ejercicio de la funcidn tutorial por
parte de todos y cada uno de los profesionales de la educacion , por lo tanto, la funcion
tutorial se convierte en tarea del conjunto de ensefantes que intervienen en el grupo y, por
extension, de la institucion educativa.

La accién tutorial han de quedar integrada en la funcidén docente, inserta en el
marco del proyecto curricular de centro, y realizada con criterios de responsabilidad
compartida y de cooperacion .

La tutoria no se ejerce unica y exclusivamente en relacion con el grupo de alumnos
a nivel individual y grupal, sino que requiere, ademds, tomar decisiones en otros dos
ordenes, referidos al profesorado y a la colaboracion con las familias del alumnado.

Facilitar la integracion de los alumnos y alumnas en su grupo y fomentar en ellos el
desarrollo de actitudes participativas, ayudarles en la construccion de la identidad personal,
favorecer la personalizacion de los procesos de enseflanza-aprendizaje y realizar un
adecuado seguimiento de cada alumno/a a lo largo de su proceso educativo, coordinar el
disefio, puesta en practica y evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, coordinar la
respuesta a las necesidades educativas diversas del alumnado, y facilitar la colaboracién
con las familias de los alumnos y alumnas, ha de implicar acordar una serie de decisiones,
fruto del didlogo , asumidas por todos y claras en su formulacidon, para en base a ellas
poner en marcha acciones concretas que posibiliten los mayores niveles de correlacion
entre las decisiones tomadas y la practica real .
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Pueden ser claves que faciliten en mencionado proceso de reflexion y toma de
decisiones, y/o en su caso, de analisis de lo realizado, respecto a la Accion Tutorial en el
PCC, las siguientes:

+ Para con el profesorado:

. Hay coordinacion en el disefio, puesta en practica y evaluacion del proceso de
enseiianza-aprendizaje.
* Esta acordado quiénes participan en la elaboracion de las PA.
* Estd determinado quiénes participan en la planificacion del trabajo de un ciclo o
area determinada.
* Se dan cauces de colaboracion entre el profesorado de ciclo/curso para coordinar
el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje.
* Hay intercambios de informacién entre profesorado de un mismo grupo de
alumnos/as.
* Se da coordinacion de los profesionales que intervienen en la evaluacion.

.Se coordina el equipo docente de nivel/ciclo y personal de apoyo en la respuesta a las
necesidades educativas del alumnado.
* Quiénes intervienen.
* Qué coordinacion se da para la planificacion, desarrollo y evaluacion de las
posibles respuestas. (Incentivar autoestima, facilitar integracion, refuerzos, ACI,
etc.)

+ Para con las familias del alumnado.

* Esta debatido y acordado lo referente a las reuniones conjuntas con
padres/madres. (quiénes, con quiénes, sobre qué, cuando, donde, como, etc.).

* Esta debatido y acordado lo referente a las entrevistas personales con los
padres/madres del alumnado. (quiénes, con quiénes, sobre qué, cuando, donde,
como, etc.).
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+ Para con el alumnado:

. Se facilitar la integracion de los alumnos en su grupo y fomenta en ellos el desarrollo
de actitudes participativas.

* Habilidades basicas para la comunicacion que se pretenden desarrollar.

* Actitudes y conductas del profesorado que favorecen la integracion de un alumno
en su grupo.

* Una organizacion de clase que potencia el desarrollo grupal.

* Actitudes y conductas del alumnado que favorecen la integracion de un alumno
en su grupo.

* Estrategias para potenciar el crecimiento grupal.

. Se ayuda a los alumnos en la construccion de la identidad personal favoreciendo el
conocimiento y la aceptacion de si mismos.

* Actitudes y conductas del profesorado que favorecen la autoestima del alumnado.
* Programa para mejora de la autoestima personal y grupal.

. Se favorece la personalizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

* Hay posibilidad de que cada alumno y alumna sigan un proceso de aprendizaje
personalizado en funcion de su ritmo y estilo de aprendizaje, asi como de su nivel

de desarrollo evolutivo.
* Acuerdos en el centro sobre la personalizacion de los procesos de ensefianza.

(trabajo en equipo para la respuesta, refuerzo, ACI, etc.)
* Materiales y/o recursos en el ciclo, nivel o etapa que permitan el trabajo
individualizado con el alumnado.

. Se realiza seguimiento de cada alumno/a lo largo del ciclo/etapa.

* Los registros personales que se utilizan en el centro son suficientes y adecuados.
* Se contemplan momentos de intercambio de informacién sobre el alumnado (a
nivel individual y grupal) entre el equipo docente de ese grupo.

* En los cambios de ciclo o etapa se da un nivel de informacion relevante sobre el
alumnado ( a nivel individual y grupal), entre tutores.

Algunos ejemplos:

"... el equipo docente del grupo clase se reunira quincenalmente los lunes, para
coordinar su actuacion en relacion con el alumnado y padres /madres de éstos, y
dos veces a lo largo del trimestre (mediados y finales), para sesiones de
preevaluacion y evaluacion del alumnado... "
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”n

. a lo largo del aiio académico se tendran como minimo dos entrevistas
individuales con los padres de todos y cada uno de los alumnos/as para
intercambio de informacion, analizar el proceso de aprendizaje del alumno y
favorecer la participacion de la familia en el proceso educativo de su hijo/a..."”

"... en el disefio, desarrollo, consecucion-creacion de materiales y en la evaluacion
de las Adaptaciones Curriculares, ademas de los elementos de apoyo educativo
externo y del consultor, tomara parte todo el equipo docente del aula en el que esta
el alumno/a objeto de la mencionada A.C... "

4) TRATAMIENTO LINGUISTICO.

El equipo docente deberd establecer en el PCC aquellos acuerdos sobre el
tratamiento de las lenguas tendentes a garantizar que el alumnado, al finalizar la etapa haya
adquirido competencia lingiiistica adecuada.

"Comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano y euskera atendiendo a diferentes
intenciones y contextos comunicativos" (D.D.C. de Educacion Primaria de la C.A.P.V.).

Las decisiones que el equipo docente debe tomar en materia lingiiistica, respetando
el marco legal, deben partir, de la realidad sociolingiiistica en la que estd ubicado en
centro, de la competencia lingiiistica del alumnado, tanto a nivel grupal como individual, y
de capacidad lingiiistica del profesorado y personal no docente del centro. En base a ello se
concretaran las actuaciones relacionadas con el tratamiento de las lenguas en el centro, en
aras de optimizar los recursos con los que cuenta y conseguir los objetivos lingiiisticos
marcados, respondiendo, por lo tanto en mayor y mejor medida a las necesidades
educativas de todos y cada uno de los discentes.

Cuestiones como el uso de las lenguas en diversas situaciones educativas y en
diferentes &mbitos, asi como las referentes a como llevar a cabo el proceso de adquisicion
y desarrollo de la L1 y L2, habran de ser objeto de analisis y acuerdo teniendo en cuenta
que todo el profesorado esta implicado en el desarrollo lingiiistico del alumnado.

Pueden ser claves que faciliten en mencionado proceso de reflexion y toma de

decisiones, y/o en su caso, de analisis de lo realizado, respecto a Tratamiento Lingiiistico
en el PCC, las siguientes:

25



. Esta planteado, debatido y consensuado el uso de las lenguas...

* En las diversas situaciones educativas (aula, reuniones profesorado, actividades
extraescolares y complementarias, comedores, etc.).

* En los distintos ambitos de relacion (alumnado-alumnado, alumnado-
profesorado, profesorado-profesorado, profesorado-padres/madres).

. Se ha analizado y acordado lo referente a las lengua/s vehicular/res y el proceso
de adquisicion y desarrollo de L1 y L2.

* Para cada modelo y drea/asignatura determinar cudl o cuéles van a ser las
lenguas vehiculares.

* Tiempo de dedicacion en cada modelo a cada area/asignatura.

* "Cohabitacion" o no durante un tiempo de la lengua materna con la que va a
ser lengua vehicular.

* Lengua en la que se va a dar, en cada modelo, el proceso de aproximacion y de
aprendizaje sistematico de la lecto-escritura.

* Pautas de intervencion educativa relevantes para el tratamiento de la L1 y L2.
* Pautas de intervencion educativa para compensar deficiencias a la hora de
adquirir la L2.

- Pueden ser ejemplos:

".. como la mayor parte del alumnado de los modelos B y D tiene como lengua
materna el castellano, se entiende necesario, por diversas razones, (integracion,
comprension, de tipo afectivo, etc.) que se dé la "cohabitacion” de la lengua
materna (castellano) con la que se pretende sea vehicular para los citados
modelos.

Se plantea, por lo tanto, que en infantil 3 anos, durante el primer trimestre,
cohabiten en el aula el castellano y euskera, y que a partir de ahi, se vaya
progresivamente haciendo realidad, al menos en lo que al profesorado concierne,
que la lengua en el que se lleva a cabo el proceso de ensenianza-aprendizaje sea el
euskera... "

".. como en este centro se escolariza en 1° de primaria del modelo B un numero
importante de alumnado que ha llevado a cabo la escolarizacion de infantil en otor
de las proximidades de modelo A acordamos que parte de las llamadas "horas
libres" sean utilizadas para que ese grupo de 1° del modelo B se desdoble en dos
heterogéneos con los que poder trabajar mds intensiva y personalizadamente..."
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5) METODOLOGIA.

"Con frecuencia definir una serie de opciones metodologicas que intenten contemplar la
diversidad de los alumnos y responder a sus necesidades y a sus formas particulares de desarrollar
sus aprendizajes, resulta un tramite relativamente facil de pasar, e igualmente sencillo de olvidar".
(Victor Rodriguez 1993)

Se hace necesario un amplio debate para, por una parte evitar enfoques
contradictorios, y por otra, posibilitar avances que garanticen que a los alumnos se les
ofrecen respuestas educativas en funcion de sus diferencias.

Aspectos como los tipos de lenguajes y soportes de éstos, formas de comunicacion
que se desean potenciar, enfoques a primar en las diferentes dareas, principios
psicopedagodgicos en los que se apoya en DCB, etc. han de ser objeto de reflexion y toma
de decisiones que apunten hacia practicas concretas que faciliten responder a la diversidad
de los alumnos con estrategias didacticas coherentes, consensuadas y que a la vez
posibiliten cierta autonomia del profesorado.

Es conveniente que partiendo de discusiones, que se podrian calificar de "teoricas",
se llegue a acuerdos sobre estrategias didacticas concretas que se adoptardn en la practica
diaria a nivel de ciclo y/o etapa, para de esta manera asegurar la conexidn entre
intenciones y realidad en el aula.

Pueden ser aspectos importantes para la reflexion y toma de acuerdos respecto al la
metodologia en el PCC los siguientes:
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* De forma global para las distintas areas, y en particular en cada una de ellas se
contempla variedad en los lenguajes y soportes para las diversas situaciones de
aprendizaje, para de esta manera responder de mejor manera a las necesidades del
alumnado.

* De forma global para las distintas areas, y en particular en cada una de ellas se tienen en
cuenta relaciones de comunicaciéon variadas (gran grupo, pequefio grupo, trabajo
individual, clases magistrales, etc.).

* De forma global para las distintas areas y en particular en cada una de ellas se consideran
diferentes enfoques (expositivo o demostrativo por parte del profesorado, o de reflexion o
indagacion por parte del alumnado), y el grado de utilizacion de éstos.

* Se tiene en cuenta la mayor o menor potencialidad de los diferentes enfoques para una
mejor respuesta a la diversidad

* Para facilitar el proceso de aprendizaje de todo el alumnado y dotar de mayor coherencia
a la practica docente, en cada una de las areas hay grandes lineas de acuerdo en cuanto a
como ensefiar. (como enseflar a leer y escribir, como trabajar la expresion oral, como
ensefar a restar, como reducir a comin denominador, como utilizar la calculadora, como
introducir y trabajar los habitos y técnicas de estudio, etc.)

* Hay acuerdo de respetar y potenciar los principios psicopedagogicos fundamentales
expresados en el DCB ( conocimiento de la situacion de partida de los alumnos,
significatividad del aprendizaje, aprendizaje cooperativo, mediacién, enfoques
globalizadores, ...)

- Algunos ejemplos:

".. en el animo de facilitar el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos y
alumnas acordamos en el 2°y 3° curso de primaria enseriar a restar con llevadas
en base a la siguiente estrategia... ".

"... con el objetivo de potenciar las interacciones entre el alumnado hemos
determinado que trimestralmente, en dos dreas y de forma rotativa, los alumnos y
alumnas en pequeiios grupos de 3-0 4, realizaran un trabajo sobre un tema, (de
libre eleccion o determinado), y conforme a un guion que el profesorado les

aportara.”

"... para los proximos anos, y concretamente en 3° ciclo de primaria se incidird en
que se utilicen soportes informaticos (serie assistant) para la realizacion de
pequerios trabajos, individuales o grupales, en las areas de conocimiento del medio
v de lenguaje ... ".
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6) ORGANIZACION, RECURSOS Y RELACIONES DE COMUNICACION.

Reflexionar sobre los agrupamientos del alumnado se hace necesario por la
influencia que éstos puede tener, y de hecho tienen, en el proceso educativo; determinadas
formas de agrupar van a facilitar o impedir en gran medida el logro de los objetivos. Es
importante, pues, que variables como la flexibilidad de grupos, los criterios de adscripcion
a un determinado grupo-aula, los de formacion de grupos de trabajo, la formacion de
grupos de refuerzo, etc. sean consideradas y consensuadas por el equipo docente de etapa.

De igual manera, analizar y tomar acuerdos sobre el uso de los espacios y la
distribucion de los tiempos se hace imprescindible a fin de que se puedan materializar las
intenciones docentes; a partir de los tiempos minimos que la legislacion establece para las
diferentes areas, en cada centro y en cada etapa y ciclo, se habran de valorar y acordar la
organizacion de los espacios y los criterios de utilizacion, de tal forma que sean accesibles
a todo el alumnado, la distribucién de los tiempos para los diferentes tipos areas y
actividades, etc.

"Una adecuada atencion a la diversidad resulta dificilmente compatible con una
estructura horario rigida y estdatica, con una utilizacion de los espacios que se limite al aula
tradicional, y con un agrupamiento de los alumnos que mantenga de forma inflexible y permanente
el grupo-clase completo como unica referencia para el trabajo cotidiano". (Javier Onrubia 1993).

Determinar los materiales y recursos didécticos a utilizar en la etapa y el ciclo, es
otra labor a realizar por todo el equipo docente; que presenten gradacion y continuidad
adecuadas, que no sean discriminatorios, que posibiliten actividades que permitan
diferentes niveles de implicacion, y por lo tanto, su utilizacion por parte de todo el
alumnado, pueden ser algunos de los criterios a tener en cuenta, pero en todo caso, sera el
propio equipo docente quien previamente los determine.

Aspectos referentes a la organizacion de los materiales existentes, uso,
implementacion, responsable, etc. pueden ser también objeto de analisis y acuerdo de cara
a facilitar el aprovechamiento por parte de todo el profesorado para con todos y cada uno

de los alumnos.

"Si queremos no discriminar y que de verdad se atienda a la diversidad, debemos pensar
que unos alumnos necesitaran materiales de tipo concreto relacionados con sus aprendizajes
(muriecos, pelotas fichas de colores,...), otros necesitaran utilizar materiales mas abstractos (fichas
de trabajo...), algunos los requeriran mas especificos por sus dificultades, etc., si en las aulas de
manera habitual se dispone de todo tipo de materiales, un alumno no se sentira discriminado
cuando necesite trabajar con un determinado material distinto al de sus compariieros para
conseguir sus aprendizajes”. (M*. A. Gonzalez 1993).

Respecto a los recursos personales del centro y su organizacion, resulta obvio que
cuanto mayor nivel de debate y acuerdo haya, mas efectiva va a ser la labor que éstos
realicen; debe quedar claro para todos los elementos del equipo docente cudles son las
responsabilidades de cada uno, y cabe pues, clarificar cudles van a ser las funciones del
tutor/a, del profesorado especialista, del profesorado de apoyo, las formas, espacios y
momentos de colaboracion, los criterios para determinar si un alumno recibe atencidon
especifica, la distribucion del tiempo de atencion especifica al alumnado, la forma/s en que
¢ésta se puede realizar, etc.
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Pueden ser aspectos importantes para la reflexién y toma de acuerdos respecto al la
organizacion, recursos y relaciones de comunicacion en el PCC los siguientes:

. Recursos personales y su organizacion.
* Los recursos humanos existentes en el centro son suficientes para atender a las n.e. de
todo el alumnado.
* Los recursos humanos del centro estan suficientemente rentabilizados.
* La mayoria del profesorado del centro estd implicado en la respuesta educativa a los
alumnos con n.e.e.
* Existen suficientes cauces para el analisis, reflexion y formacion sobre la atencion a los
alumnos con n.e.e.
* Los tutores asumen el nivel de responsabilidad que les corresponde en la atencion a los
alumnos con n.e.e.
* Los diferentes profesionales que intervienen en un grupo de alumnos estan
suficientemente coordinados.
* Los profesionales de apoyo estan implicados en la respuesta educativa que se da a todos
los alumnos del centro.
* Existen criterios claros y consensuados para determinar qué alumnos necesitan algun tipo
de apoyo.

. Recursos materiales y su organizacion.
* La elaboracion de materiales se realiza de forma conjunta facilitando su acceso a todos
los profesores que quieran utilizarlos.
* Los criterios establecidos para la seleccion y utilizacion de los materiales didacticos
estan en concordancia con el planteamiento de ensefianza-aprendizaje.
* Cuando se establecen los criterios de seleccion de materiales didécticos se tiene en
cuenta la diversidad del alumnado y a los alumnos con n.e.e.
* Todo el profesorado del centro conoce los materiales existentes.
* Los sistemas de ordenacion y archivacion de los materiales permite que se localicen
facilmente y que puedan usarse cuando sea necesario.
* Se realizan adaptaciones de los materiales existentes para que puedan servir para todo el
alumnado incluido los que presentan n.e.e.
* Se optimizan los recursos existentes en el centro.
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. Organizacion de los espacios.

* La distribucion y organizacion de los espacios facilita la movilidad de todos los
alumnos incluidos los que presentan n.e.e.

* La organizacion espacial facilita la respuesta a todos los alumnos.

* La organizacion espacial facilita o posibilita diferentes tipos de agrupamientos de
alumnos.

* La organizacion del espacio posibilita intervencion simultanea de diferentes
profesionales en el aula.

* Existe flexibilidad en la utilizacion de los espacios.

. Organizacion de los tiempos.

* La distribucion de los tiempos para las diferentes areas o &mbitos de experiencia
es la adecuada.

* En la distribucion de los tiempos se tiene en cuenta a los alumnos con
dificultades de aprendizaje o con n.e.e.

. Agrupamientos de los alumnos/as.

* Existe flexibilidad en los agrupamientos del alumnado.

* Los criterios de adscripcion de los alumnos a un curso o grupo determinado son
validos para todos ellos.

* Los tipos de agrupamientos que se utilizan permiten responder educativamente a
todos los alumnos.

* Los agrupamientos de alumnos se hacen teniendo en cuenta la posibilidad de que
intervengan diferentes profesionales.

. Relaciones de comunicacion.

* Delimitacion de funciones de los diferentes profesionales del centro.

* Temporalizacion y responsables de las distintas coordinaciones.

* Definicion y organizacion de los diferentes sistemas de apoyo a los alumnos con
dificultades de aprendizaje, incluidos los alumnos con n.e.e.

* Coordinacion del trabajo de apoyo a alumnos con dificultades de aprendizaje y
n.e.e.

* Organizacion de los espacios de comunicacion entre el alumnado.

* Organizacion de las relaciones entre profesorado y alumnado (tiempos y
espacios).

* Nivel de conocimiento e implicacion de los padres en el P.E. del centro.

* Manera de abordar las relaciones con los padres.

* Posibilidades de participacion de los padres y madres en las actividades del
centro.

* Colaboracion de la/s asociacion/es de padres con el equipo docente.

* Actitud de los padres hacia los alumnos con n.e.e.

* Modos de informacion y sensibilizacion a los padres sobre los alumnos con n.e.e.

31



- Algunos ejemplos pueden ser:
".. en este centro el jefe de estudios, asesorado por el consultor/a, el profesor de
apoyo, los coordinadores de los ciclos y el refentes del equipo multiprofesional del
COP, determinara qué alumnos y cudntas sesiones reciben apoyo directo por parte
del consultor o profesor de apoyo.. "
" o . . : .
... en aras de posibilitar variadas y enriquecedoras interacciones entre alumnos
acordamos que la organizacion base en las clases de este ciclo sea en pequenios
grupos de a 4 alumnos /as, procurando sean heterogéneos y variandolos
bimensualmente..."”
" ... al menos la mitad del tiempo que un alumno/a reciba apoyo directo del
profesor consultor o profesor de apoyo lo recibira en el aula ordinaria... "

" ... con una perodicidad quincenal se hard la coordinacion del trabajo de apoyo a
los alumnos con dificultades de aprendizaje o de n.e.e. por parte de los diversos
profesionales implicados (equipo docente, profesor de apoyo, consultor/a)...”

7) EVALUACION

Atender a la diversidad implica disponer de informacién objetiva y abundante sobre
la marcha del proceso educativo y sobre los aprendizajes de los alumnos para poder tomar
decisiones que faciliten los ajustes educativos que se consideren oportunos. En este
contexto la evaluacion se entiende como parte dentro del propio proceso de ensefianza-
aprendizaje.

" Se trata de plantear, planificar y poner en comun estrategias de evaluacion que permitan
conocer el grado de desarrollo alcanzado por cada alumno en relacion con los objetivos marcados
para un periodo determinado (etapa, ciclo, curso, trimestre...), su propio progreso en el proceso de
aprendizaje; y conocer también como ha aprendido y en qué condiciones se ha enseiiado. Todo
ello, con el fin de orientar y en su caso, adaptar el propio proceso de ensefianza y aprendizaje, para
todo un grupo o para determinados alumnos, en alguna o algunas de sus dimensiones: seleccion de
contenidos prioritarios o variacion del ritmo de introduccion, incorporacion de actividades o
recursos variados, cambios en la organizacion del grupo, adopcion de medidas de apoyo
especifico, etc." (M® Dolores Dolz y Pilar Molto 1993).

En consonancia con lo planteado hasta ahora al evaluar se debe tener en cuenta la
diversidad de capacidades y contenidos que se promueven desde cada una de las areas, y se
hacen necesarias formas diversas y variadas de evaluacion que van a implicar momentos,
situaciones e instrumentos diferentes.

Pueden ser objeto de andlisis y consenso, entre otros aspectos, referentes a los
aprendizajes del alumnado:

- Qué evaluar. Se hace precisa la adecuacion de los criterios de evaluacion a la
realidad del centro, las etapas y el alumnado de éstas, ademas de la distribucion y/o
secuenciacion de los criterios de etapa en los diferentes ciclos.

- Como evaluar. En base a las actividades de ensefianza-aprendizaje, o con
actividades especificas, (cuestionarios, comentarios de textos, trabajos personales o

32



grupales, el cuaderno de clase, pruebas objetivas, pruebas escritas abiertas, pruebas
orales, observacion del trabajo diario, andlisis de tareas, ...). Es preciso que el
equipo docente tenga presente que un tipo de instrumentos son validos para evaluar
ciertos contenidos, pero no para otros; y que considere las diferencias individuales,
ya que para ciertos alumnos o alumnas un tipo de instrumentos puede resultar mas
conveniente que otro. Caben ademas decisiones relativas a la forma en que se va a
registrar la informacion producto de la evaluacion, como y a quiénes se va a
comunicar.

- Cuéndo evaluar, o los momentos en que se va a llevar a cabo la evaluacioén
formativa y sumativa (principio, durante, al final, otros...)

- Quiénes evaltian. Las personas que intervienen en la evaluacion, quién la
coordina, etc.; en este sentido apuntar que la participacion e implicacion activa del
alumnado en el proceso de evaluacion puede mejorar de forma notoria, cognitiva y
afectivamente la relacion de los alumnos con su propio proceso de aprendizaje.

Establecer los criterios en base a los cuales el alumnado promociona o no al curso
siguiente, y las medidas a tomar con éstos cuando su evaluacion no ha sido positiva,(qué
medidas de refuerzo se toman, por parte de quiénes, etc.) seran otras de las labores a
realizar por el equipo docente
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* La evaluacion sirve para regular progresivamente los procesos de ensefianza-aprendizaje
que se planifican y ejecutan.

* La evaluacion sirve para determinar el grado en que se han conseguido los objetivos
previstos y reorientar el proceso de ensefianza-aprendizaje de todo el alumnado, incluidos
los que presentan n.e.e.

* Al evaluar los aprendizajes del alumnado se tienen en cuenta los resultados en relacion
con la evolucién del sujeto que los consigue.

* Se consideran al evaluar los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos/as.

* Se detecta y tiene en cuenta el punto de partida del alumnado antes de comenzar una
secuencia de ensefianza-aprendizaje.

* Los criterios de evaluacion establecidos para cada area, en cada uno de los ciclos, son
adaptables para todo el alumnado.

* Se plantean variedad de procedimientos, técnicas e instrumentos para evaluar al
alumnado de un grupo.

* Se utilizan diferentes procedimientos, técnicas e instrumentos en funcion de las
caracteristicas individuales de determinados alumnos.

* Disponemos de sistemas de registro claros y agiles para recoger informacion sobre
diferentes aspectos de nuestro alumnado.

* Realizamos evaluacion inicial (diagnostica), para conocer situaciones de partida de
nuestro alumnado y empezar desde el principio con una actuacion ajustada a las
necesidades, intereses y posibilidades de todos.

* A lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje llevamos a cabo evaluacion continua
que nos orienta sobre las diferentes modificaciones que debemos realizar en funcion de la
informacion recogida del alumnado y del grupo, y de las diferentes necesidades que van
apareciendo.

* Realizamos evaluacion final entendida como sintesis de la evaluacion continua, que va a
reflejar la situacidn al terminar todo el proceso, y nos va a orientar sobre las
modificaciones oportunas y necesarias en los diversos instrumentos de planificacion.

* Es el tutor/a responsable de coordinar la evaluacion de su grupo de alumnos.

* Participa en la evaluacion del alumnado todo el equipo docente que trabaja con €l.

* Hay adoptadas formulas organizativas entre el profesorado para agilizar la evaluacion de
los diversos instrumentos de planificacion de la practica docente (PCC, PA, AC, etc.) y de
la propia préctica educativa.

* Hay criterios y condiciones establecidas para decidir la promocién o no de los alumnos
al finalizar el ciclo y son validos para todo el alumnado.

* Hay pautas consensuadas para la elaboracion de informes, tanto para uso interno como
para informar al alumnado y a su familia.

Ejemplos:

".. con el objetivo de hacer realidad el utilizar diferentes procedimientos
evaluativos se posibilitara que aquellos alumnos/as que lo deseen puedan hacer en
las areas siguientes .... del orden del 25% de las actividades evaluadoras de forma
oral..."
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”n

. al término de cada evaluacion cada profesor/a debera hablar personalmente
con los alumnos que no hayan tenido evaluacion positiva para escuchar al
alumno/a sobre como percibe sus dificultades, hacerle saber donde él entiende que
han estado las deficiencias y negociar y pactar un plan de trabajo en el que se
apunten vias de superacion...”

" ... alas sesion de evaluacion cada profesor/a de darea debera aportar, por escrito,
un pequernio informe en el que se recoja:

a) Sobre el grupo:
- sintesis de los resultados
- hechos que a su juicio han incidido positiva o negativamente en el
rendimiento del grupo
- valoracion de la actitud del grupo, espiritu de trabajo, conviviencia y
relacion de grupo y relacion alumnos-profesor
- actuaciones cara al grupo para mejorar su rendimiento
b) Sobre el alumnado individualmente:
- alumnos con mayor numero de suspensos
- andlisis de las posibles causas de su bajo rendimiento
- propuesta de ayuda para estos alumnos.. "

3.4.- Criterios a tener en cuenta para responder a la diversidad en el disefio y puesta
en practica de la Programacion de Aula (P.A.)

La Programacion de Aula supone el 3° nivel de concrecion curricular, ha de estar
estrechamente relacionado con el PCC (2° nivel de concrecion), y por lo tanto, partir de:

. La propuesta del PCC para ese ciclo
. El conocimiento del grupo con el que se va a trabajar (de su proceso escolar, de
las caracteristicas de sus componentes, del clima que se da, etc.)

... para de esta manera "cumplir la funcion de determinar las practicas educativas adecuadas al contexto
para la consecucion de los objetivos curriculares propuestos” (Antunez y otros 1992).

Tal y como se recoge en el D.C.B. de la C.A.P.V., se entiende por programacion de
aula el conjunto de unidades didacticas que sirven al profesorado para articular los
procesos de enseflanza-aprendizaje. Sera el equipo docente de ciclo-nivel el encargado de
su elaboracion y en ésta ha de velar porque se tengan en consideracion las necesidades de
todos y cada uno de los alumnos y alumnas de cada grupo, en su puesta en practica es
necesaria la colaboracién y coordinacion de todo el equipo docente del ciclo, donde a
partir de una evaluacion inicial, se lleven a cabo los proceso de reajuste que la evaluacion
formativa vaya orientando.

Las unidades didacticas comprenden una propuesta de actuacién con sentido

completo en un tiempo determinado y para un grupo concreto. Son elementos de cada
unidad didactica:
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. los objetivos didacticos/especificos

. los contenidos

. la situacion de aprendizaje

. las actividades didécticas y de evaluacion
. los recursos

De la misma manera que para la elaboracion del PCC se apuntaba para cada uno de
los componentes curriculares un conjunto de aspectos a considerar, y asi poder responder
mejor a la diversidad del alumnado de un centro, enumeramos a continuacion, para cada
uno de los elementos de una unidad didactica, determinadas cuestiones a tener presentes
para también en éstas contemplar la heterogeneidad presente en el grupo aula y dar
adecuada respuesta a las necesidades educativas diferentes que en ¢l se dan.

1) LOS OBJETIVOS DIDACTICOS/ESPECIFICOS.

"Los objetivos terminales o didacticos que utilizamos en la programacion de aula se
definen en términos de capacidades, entendiéndose capacidad como la potencialidad que un
alumno tiene para realizar una actividad determinada” (Antunez y otros 1992).

A la hora de definir estos objetivos se ha de procurar que orienten las actividades
sin constrefiirlas, y por lo tanto, que se puedan alcanzar por diferentes vias y en diversos
niveles, de tal manera que puedan ser eje de trabajo para todos y cada uno de los alumnos y
alumnas del grupo aula.

Pueden ser aspectos a considerar a la hora de concretar los objetivos operativos en
las unidades didacticas los siguientes:

* Los objetivos que se plantean posibilitan el desarrollo de todo tipo de
capacidades (cognitivas, motrices, de equilibrio personal, de relacion
interpersonal y de actuacion e insercion social) en similar medida.

* Los objetivos de las unidades didacticas posibilitan diferentes niveles de logro.

* Los objetivos propuestos son adecuados para todos los alumnos y alumnas del
aula. (Se definen de manera no restrictiva)

* Se definen con claridad y precision los objetivos minimos de cada una de las
unidades didacticas.

Algunos ejemplos:

- "Realizar correctamente sumas con llevadas desde cero hasta la unidad de millar
en diferentes contextos"
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Es un objetivo que puede dar pie a que un grupo de alumnos las trabaje de forma escrita
sobre papel en horizontal y/o vertical, mentalmente, ligadas a situaciones de la vida
cotidiana, con abaco, etc. y, por lo tanto, posibilita el que sea logrado por distintas vias y
con diferentes niveles de logro).

- "Diferenciar, clasificar y utilizar las medidas mas representativas de longitud y
masa aplicandolas a objetos de su entorno”

Este objetivo didactico redactado de esta manera posibilita diferentes niveles de
consecucion (habra alumnos que unicamente logren diferenciarlas, otros seran capaces de
clasificarlas y otros, aplicindo el razonamiento ldgico, serdn capaces de aplicarlas a
elementos proximos y resolver problemasde la vida cotidiana). Un planteamiento
restrictivo iria en la linea de: " Resolver problemas de la vida cotidiana en los que sea
preciso utilizar las medidas mas representativas de longitud y masa".

- "Potenciar el sentido del equilibrio y una adecuada laterializacion identificando
las partes del propio cuerpo y el de los demas de una manera directa e indirecta”

Ademas de estar redactado de forma no restrictiva y posibilitar, por lo tanto, diferentes
niveles de logro, incide en el desarrollo de capacidades relacionadas con lo motriz,
equilibrio personal y con las relaciones interpersonales.

2) LOS CONTENIDOS.

"Se entienden por contenidos el conjunto de formas culturales y de saberes seleccionados
en torno al cual se organizan las actividades en el aula" (Del Carmen L. y Zabala A. 1992).

Se ha de llevar a cabo la seleccién y organizacion de los contenidos en base a
criterios de validez, es decir, si mediante ellos todos y cada uno de los alumnos y alumnas
alcanzan los objetivos propuestos; significacion, o sea, si son relevantes para el alumnado
al que se dirigen; y adecuacion, si estd en concordancia o no con los conocimientos previos
y el nivel de desarrollo de aquel para el que se selecciona.

Se trataria de decantar, en primera instancia, aquellos contenidos que son mas
funcionales, y que por lo tanto tienen mayor potencial de respuesta a las expectativas
personales, los que son imprescindibles para aprendizajes posteriores y los que posibilitan
un mayor desarrollo de las capacidades que se pretenden potenciar. Estos contenidos que
se podrian entender como basicos o nucleares constituirian la parte comun sobre la que
articular el trabajo de todo el grupo y sobre los que centrar, con las correspondientes
adecuaciones (variedad de recursos, flexibilidad temporal, etc.) el trabajo con el alumnado
que plantea dificultades de aprendizaje.

Se podria hablar de un segundo bloque de contenidos en el cual se incluirian
aquellos que pueden tener el cardcter de complementarios de los anteriores y que serian

para profundizar en determinados aspectos de los temas objeto de trabajo.

Al determinar los contenidos en las diferentes unidades didécticas, pueden ser
cuestiones susceptibles de ser valoradas, las siguientes:
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* Los contenidos seleccionados en las unidades didacticas se pueden considerar
como validos, es decir, que sirven a todos los alumnos y alumnas del grupo para
alcanzar los objetivos propuestos.

* Los contenidos seleccionados en las unidades didacticas, son significativos
para todo el alumnado, es decir, incluyen contenidos que conciernen a su
realidad.

* Existe equilibrio en las unidades didacticas en cuanto a aprendizaje o trabajo
sobre los distintos tipos de contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales).

* Se definen con claridad y precision los contenidos minimos para cada una de
las unidades didacticas.

Algunos ejemplos:
- "Descripcion oral de objetos o personas no presentes”

Para un sector del alumnado puede ser un contenido procedimental, en alguna medida
restrictivo y que puede hacérsele francamente dificil o imposible, un planteamiento en el
sentido de "Descripcion oral de objetos o personas presentes o no presentes" facilitard la
participacion de toodo el alumnado.

- ".. los contenidos de la presente unidad diddctica son:

. Mensajes que combinan lenguaje verbal y la imagen

. Textos orales: explicaciones, descripciones, narraciones
. Textos escritos: narracion, descripcion, dialogo

. El diccionario.."

En una unidad didactica donde el planteamiento de los contenidos se redujera a lo
apuntado cabria afiadir algunos de tipo actitudinal referentes al respeto por las normas del
intercambio comunicativo, la importancia de los lenguajes como medio para satisfacer
necesidades, la necesidad de utilizar la expresion oral y escrita con coherencia, adecuacion
y correccion.

3) LA SITUACION DE APRENDIZAJE.

La situacion de aprendizaje va a venir determinada por las estrategias
metodologicas, el clima que se genere para la relaciéon educativa, y las diferentes
actividades posibles, de modo que los contenidos a aprender sean significativos para el
grupo y conducentes a los objetivos propuestos.
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Las estrategias metodologicas pueden definirse como los procedimientos de
ensefianza que nos posibilitan llevar a cabo el proceso mismo, concretando el conjunto de
actividades a desarrollar en el aula y el orden o secuencia en que habran de ejecutarse. El
trabajo cooperativo, la resolucion de problemas, aprendizaje por proyectos, la leccion
magistral, centros de interés, elaboracion de fichas, ensefanza programada, trabajo de
campo, simulaciones, etc., pueden ser algunas de ellas.

No existe, como en ocasiones se pretende defender, un inico método bueno, ni una
unica secuencia posible dentro de cada uno; en funcién de variables como la material, el
profesor, el alumnado, los objetivos o el contexto, puede ser mas interesante decantarse por
unos u otros; y hasta en ciertas ocasiones sera conveniente que se trabaje en el aula con
diferentes métodos sobre los mismos objetivos y contenidos, en funciéon de que, por
ejemplo, las caracteristicas especificas de determinado alumno o grupo de ellos, lo
requiera.

"Hay que huir, por lo tanto, de planteamientos metodologicos homogeneizadores a la hora
de elaborar la programacion. Si ésta es un via privilegiada de atencion a la diversidad, no se debe
renunciar a ella en la fase de planificacion y actuar después, de forma improvisada, cuando se
presenten en el aula dificultades de aprendizaje en relacion con algunos de los contenidos basicos".
(Instituto Andaluz de evaluacion 1994).

"Ha de ser posible que la planificacion admita una modificacion de los ritmos de
introduccion de nuevos contenidos, asi como de su organizacion y secuenciacion: priorizando unos
contenidos sobre otros, modificando su enfoque para acercarlos mds a las capacidades e intereses
de los alumnos y alumnas, reforzando unos o ampliando otros" DCB de la CAPV 1992).

A la hora de concretar las programaciones pueden ser elementos objeto de reflexion
y toma de acuerdos los siguientes :
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* Los aprendizajes parten de los conocimientos previos, son modificados por
nuevas informaciones o planteamientos y dan lugar nuevas ideas o
formulaciones.

* Los aprendizajes son interactivos y permiten establecer relaciones de
comunicacion eficaces en el seno del grupo y entre alumnos y profesorado.

* El profesorado es mediador y referente en los aprendizajes, es decir, plantea
actividades de aprendizaje que modifican las condiciones iniciales, ayuda a que
las nuevas construcciones tengan mayor amplitud, profundidad y riqueza.

* Se propicia para el alumnado tanto la actividad interna como la externa.

* Se promueve la funcionalidad de los aprendizajes.

* La planificacion de las unidades didécticas posibilita modificacion de los
ritmos de introduccién de nuevos contenidos asi como de su organizacion y
secuenciacion, priorizando unos contenidos sobre otros, modificando su

enfoque, reforzando unos o ampliando otros.

* Se crea un clima de respeto, tolerancia y valoracion entre el alumnado del
grupo-aula.

* Se prima la cooperacion sobre la competitividad en las situaciones de
enseflanza-aprendizaje.

* Se posibilita la intervencion del profesor de apoyo y de otros docentes en el
aula ordinaria.

* Hay trabajo de equipo de todos los docentes que intervienen para con el grupo
clase.

* Se tienen en cuenta los intereses de los alumnos y alumnas en la planificacion
y desarrollo de la propuesta de ensenanza-aprendizaje.

* Se cuida en que todos y cada uno de los alumnos y alumnas avance y
experimente €xitos.

* Los refuerzos que se utilizan en el aula son diversos y adecuados para los
alumnos con los que se utilizan.
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Algunos ejemplos:
- ".. a la hora de llevara cabo didlogos, debates, puestas en comun, etc., se
procurara la participacion activa de los alumnos y alumnas en la adquisicion de
habitos que faciliten el intercambio oral: no interrumpir, respetar el turno de
palabra, escuchar a los demas, etc. y crear una disposicion favorable para aceptar
propuestas ajenas y modificar la propia actitud...”

- "... durante el proceso de realizacion de las actividades propuestas se primara
especialmente el que entre el alumnado se presten las ayudas necesarias y que
todos y todas las participantes de cada uno de los grupos coparticipe, en la medida
de sus posibilidades, en éstas..."

- "... durante el desarrollo de toda esta unidad diddctica estaremos trabajando con
el alumnado en el aula la profesora del area y la de apoyo, llevando a cabo, en
ocasiones, ayuda individualizada a los dos nifios que mas lo necesitan, y en otras a
los diferentes grupos que se constituyan a la hora de realizar las diversas
actividades que se les plantean...".

4) LAS ACTIVIDADES DIDACTICAS.

"Las actividades son la manera activa y ordenada de llevar a cabo las estrategias
metodologicas o experiencias de aprendizaje. Unas estrategias determinadas (proyecto, solucion de
problemas, elaboracion de fichas, investigacion, centro de interés, clase magistral, etc.,)
conllevaran siempre un conjunto de actividades secuenciadas y estructuradas"” (Imbernon 1992).

Siendo diferentes en el aula la capacidad de aprender, los ritmos de aprendizaje, los
niveles de motivacion, los intereses, etc., es consecuente pensar que se deba prever un
conjunto de actividades variadas y diversas para cada unidad didactica (actividades de
presentacion-motivacion, de evaluacion de los conocimientos previos, de desarrollo de los
contenidos, de refuerzo, de ampliacion, de sintesis y transferencia), que faciliten el acceso
a los contenidos que en ésta se plantean, a todo el alumnado, posibilitando el estar
trabajando alrededor de ellos con niveles de exigencia diferentes.

Pueden ser cuestiones para reflexionar y tomar decisiones respecto a las actividades
de aprendizaje que se plantean en las unidades didacticas:
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* Para trabajar un mismo tema con distintos enfoques o niveles, se

planifican actividades variadas.

* Se llevan a cabo en un mismo tiempo actividades distintas dentro de un aula.

* Se planifican y desarrollan actividades para realizar en gran grupo, grupo
pequetio, por parejas, individualmente, etc. y se da reparto mas o menos similar
de tiempo para todas estas formas de trabajo en el aula.

* Se planifican actividades de refuerzo o consolidacion para aquellos alumnos
que las necesitan.

* Se planifican actividades para determinar cuéles son los conocimientos previos
de todos los alumnos y alumnas antes de iniciar un nuevo proceso de ensefianza-
aprendizaje.

* Las actividades de ensefianza-aprendizaje que se planifican y desarrollan en el
aula posibilitan interacciones ricas y variadas alumnado-alumnado y alumnado-
profesorado.

* En las actividades didacticas se propicia actividad externa (manipulacion,
juego, experimentacion, verbalizacion, etc.) y actividad interna de reflexion
sobre lo realizado (confrontacion de los conceptos previos con lo que sucede en
la realidad conocida, elaboracién de conclusiones, recopilacion de lo aprendido,
analisis del avance producido desde las ideas previas, etc.)

* Se proponen actividades interesantes valorando que sean motivadoras para
todos los alumnos/as.

Ejemplos:

- "... Por parejas o en grupos de a tres situar/observar/localizar vértices, lados,
angulos interiores, angulos exteriores, diagonales, alturas,... dibujando figuras,
coloreando con distintos tonos cada elemento sobre figuras dadas o realizadas por
ellos, nombrando los elementos, sefialando esos elementos en objetos de uso
corriente..."

- ".. para J. y F. se plantean las siguientes actividades alternativas a desarrollar
con la ayuda del profesor de apoyo:

Clasificar/diferenciar lineas, poligonos, cuerpos, dibujandolos sobre papel,
sefialando aristas, bordes en diferentes objetos, identificando cosas reales con las
figuras estudiadas, considerando su tamarnio, forma y medida..."

5) LAS ACTIVIDADES DE EVALUACION.

"Las actividadesde evaluacion, intercaladas en las actividades de ensefianza aprendizaje,
sirven de orientacion y reajuste permanente, tanto del aprendizaje del alumnado como de la practica
docente". (DCB de la CAPV).
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A la hora de llevar a cabo la evaluaciéon de alumnado parace logica que ésta,
basicamente, recaiga sobre los contenidos nucleares o fundamentales, es decir, sobre
aquellos que posibilitan aprendizajes mas funcionales, los que son imprescindibles para la
adquisicion de otros, y/o los que posibilitan un mayor desarrollo de las capacidades que se
desea potenciar; sin que esto quiera decir que haya que obviar el evaluar otro tipo de
contenidos que pueden tener un caracter mas complementario.

Como consecuencia logica de la diversidad que habitualmente se da en las aulas no
se pueden esperar resultados uniformes, y por lo tanto, habra de profundizarse en la
dindmica de evaluar a cada alumno y alumna en funcién de su situacion inicial, y de sus
caracteristicas personales.

Si se da en el alumnado diversidad en cuanto a capacidades, estilos de aprendizaje,
niveles de desarrollo, ritmos, etc parece adecuado pensar, que en similar medida, no todos
los alumnos responden de igual manera a los diferentes procedimientos evaluativos, y por
lo tanto, sera conveniente planificar y utilizar métodos diversos de evaluacion, y que
contemplen el hecho diferencial.

Pueden ser aspectos a considerar al planificar la evaluacion de las unidades
didacticas:

* Planteamos actividades de evaluacion para conocer las ideas previas del
alumnado antes de empezar un nuevo proceso de ensenanza-aprendizaje.

* Las actividades de evaluacion, intercaladas en las actividades de ensenanza-
aprendizaje, sirven para reorientar y ajustar el aprendizaje del alumnado.

* Las actividades de evaluacion, intercaladas en las actividades de ensenanza-
aprendizaje, sirven para reorientar y ajustar la practica docente.

* Planteamos diferentes actividades y en distintas situaciones para evaluar un
mismo contenido.

* Somos conscientes de las implicaciones positivas de las actividades
coevaluadoras y autoevaluadoras, y las posibilitamos cuando la situacion lo
permite.

* Planteamos diversos procedimientos, técnicas e instrumentos en las
actividades de evaluacion del alumnado de un grupo-clase.

Ejemplo:
-"... Realiza los siguientes ejercicios:

. Dibuja la clase y seriala los vértices.

. Dibujar los poligonos cuadrado, rombo y triangulo y trazar sobre ellos las
diagonales que se puedan.

. Hacer el desarrollo de un cubo de 5 cm. de lado, recortar y construirlo.

. Realizar el mapa conceptual de los triangulos
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. Dibujar un angulo recto y otro de 30 °y sumarlos grdfica y numéricamente.

. Ordenar de menor a mayor los angulos: llano, agudo y obtuso

. Ordena de mayor a menor los angulos: 30°, 98°, 14°, 125°

. Midiendo con la regla de centimetros medir la superficie de un azulejo de la clase
o la del libro de matemdaticas.."

. Dibujar un rombo de 5 cm de lado, calcular su perimetro y su area.

6) LOS RECURSOS.

En consonancia con el planteamiento de la conveniencia de actividades diversas
estd el de recursos didacticos diversificados, ya que a través de ellos se vehiculan las
actividades, y van a permitir una respuesta mas adecuada a las diferencias que se dan en el
aula.

Por lo general la relacion de ensefianza-aprendizaje, a no ser que se vehicule tnica
y exclusivamente en base a la palabra, precisa de determinados recursos didacticos y
habra, que plantearse la idoneidad de éstos; si toman en cuenta y respetan las
caracteristicas esenciales del momento evolutivo del alumnado, si potencian aprendizajes
funcionales, significativos y constructivos, si concuerdan con los planteamientos generales
del PCC, etc.

Una misma actividad se puede plantear a través de recursos diferentes, y con
frecuencia, el grado de complejidad de la misma esta condicionado por los propios
recursos que se utilicen. (Ciertos alumnos es probable que puedan diferenciar las partes de
un todo de mejor manera apoyados en una transparencia que en un texto)

Y no podia se de otra forma, en consonancia con la diversificacion de actividades y
recursos hay que contemplar la flexibilidad de espacios tiempos y organizacion del
alumnado que responda a las preferencias personales y a las diferencias de ritmos,

capacidades, motivacion, etc.

Algunas cuestiones relevantes sobre las que debatir y acordar pueden ser:
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* Se dispone en el aula de materiales suficientes, diversos y utiles para que los
pueda utilizar todo el alumnado del grupo-clase.

* Al seleccionar materiales para el aula se tienen en cuenta las posibilidades de
adaptacion y tratamiento de la diversidad que ofrecen.

* Se adaptan los materiales para que en el aula los puedan utilizar, también, los
alumnos que presentan necesidades educativas especificas.

* Los materiales que se seleccionan o adaptan son atractivos y motivantes para
todos los alumnos del grupo.

* Los materiales que se utilizan fomentan el aprendizaje activo, la investigacion
y la autonomia del alumno.

* Los materiales que se utilizan posibilitan el ser trabajados en distintos tipos de
agrupamientos.

* La distribucion del espacio del aula favorece la movilidad de todo el
alumnado.

* La organizacion del espacio del aula posibilita distintos tipos de trabajo de
forma simultanea.

* La organizacion del espacio del aula posibilita diferentes agrupamientos del
alumnado.

* En la organizacion de los tiempos dentro del aula se tiene en cuenta, que por lo
general, el alumnado con n.e.e. necesita mas tiempo.

* Se posibilitan los agrupamientos flexibles de los alumnos dentro del aula.

* La organizacion del aula permite que puedan intervenir simultdneamente dos o
mas docentes en ésta.

Algunos ejemplos:

- "... En esta unidad didactica se trabajara, ademds de con las correspondientes
lecturas del libro de texto, con las n° 4, 5, 6 y 8 de la biblioteca del aula con el
objeto de ir introduciendo grafias diferentes para que vaya siendo asimiladoas por
el alumnado...”

- "... las fichas n° 12, 13, 14 y 15 del tema n° 6 del libro X pueden ser utilizadas
como actividades de refuerzo, por parte de aquellos alumnos/as que observemos no
van alcanzando los objetivos previstos..., por otra parte, se pueden plantear como
actividades de ampliacion las siguientes:

. Confeccionar en pequeiios grupos un listado de refranes, no mas de 30,
para leerselos y comentarselos a los comparieros y comparieras de clase.
. Dramatizar dos de citados refranes..”

3.5.- Las adaptaciones curriculares
El modelo de curriculo semi-abierto, flexible, orientativo y prescritivo por el que se
opta en el proceso de Reforma en el que estamos inmersos apuesta porque el profesorado

lo adapte, en sucesivos pasos, a las caracteristicas del contexto en el que lleva a cabo su
labor educativa.(Ver cuadro pagina 14)
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Convierte, por lo tanto, al docente en protagonista de su propia practica y no mero
ejecutor de unos planes previamente fijados, pasa a ser moldeador y facilitador del
curriculo en una doble perspectiva: como miembro de un equipo docente que reflexiona y
toma decisiones, y como sujeto activo que, partiendo de las decisiones colectivas, adapta el
Diseno Curricular Base a la realidad del centro, del grupo-aula y del alumno/a.

Se pueden entender, los diversos niveles de concrecion curricular en un sentido
amplio, como fases de un proceso de ajuste del curriculo que comienzan en el D.C.B. de la
C.A.P.V.y finalizan en el nifio o nifia que presenta necesidades educativas especiales.

En determinadas situaciones estos procesos de adaptacion podran resultar
insuficientes para responder a las necesidades educativas que, de modo permanente o
transitorio, determinados alumnos o alumnas pueden presentar a lo largo de su escolaridad.
Para ellos serd necesario elaborar adaptaciones curriculares individuales que seran mas o
menos significativas en funcion del grado en que se aparten del curriculo del grupo donde
estan escolarizados.

Se entiende por Adaptacion Curricular Individualizada (A.C.1.) el conjunto de
modificaciones realizadas en uno o en varios de los elementos de la programacion para
reesponder a las necesidades educativas especiales de un alumno. (orden 5/5/93 por las
que se regulan las adaptaciones curriculares en EI y EP). Como podemos ver por la
definicion, algunas de las caracteristicas que presentan las A.C.I. son las siguientes:

- La Adaptacion Curricular Individual es una estrategia a disposicion del
profesorado para tratar de responder a las necesidades de aprendizaje de cada
alumno y alumna.

- En principio, la referencia para hacer cualquier adaptacion curricular individual es
el grupo en el que la alumna o alumno esté escolarizado. Es decir, cuando se valora
su situacion se realiza en funcion del curriculo de su grupo, y los diferentes ajustes
que se plantean se realizan también desde dicho grupo de referencia.

- Este nivel de Adaptacion Curricular se debe recoger en forma de documento, en el
que se describe el curriculo, la organizacion de la respuesta educativa y los servicios
que precisara un alumno o alumna con necesidades educativas especiales en un
tiempo determinado.

Cuando se habla de adaptaciones curriculares individuales, un aspecto importante a
considerar es el proceso seguido para realizarlas y el referente curricular utilizado tanto
para definir las competencias del alumno o alumna como para la planificacion de su
curriculo. Segun el proceso que se siga, y el referente curricular que se utilice, las
adaptaciones curriculares van a estar mas o menos vinculadas al curriculo del grupo donde
un alumno o alumna con nee se encuentra escolarizado, o van a ser programas
individuales que se desarrollan al margen del trabajo planteado para los alumnos del grupo.

Las adaptaciones curriculares no seria conveniente se realizaran a posteriori una
vez definido el curriculo del grupo sino que es en el proceso de concrecion del curriculo
del grupo donde deben tenerse en cuenta las caracteristicas de un alumno o alumna
determinado y las nee que pueda presentar.
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Si en un grupo de alumnos/as de un determinado ciclo hay alguno que dadas sus
necesidades educativas especificas necesita se le realice una adaptacidon curricular,
significativa, o no, esto habra de ser contemplado en el primer nivel de definicion de la PA.

En base a las decisiones que se tomen en este primer paso en la elaboracion de la
programacion de aula, y que seria oportuno se realizara con caracter bianual, se
determinarian las unidades didacticas, segundo paso en la elaboracion de la PA, asi al
disefiar y desarrollar éstas habria que ser concientes que algun alumno o grupo es posible
que tenga, para un area o mas de una, objetivos, contenidos, actividades, etc. distintos, y
habran, de ser contemplados también en la determinacion de los diversos elementos que
configuran las unidades didécticas.

Las unidades didacticas, organizadas bien por areas, bien globalizadamente, hacen
referencia a los objetivos didacticos, contenidos, situaciéon de aprendizaje, actividades
didacticas y de evaluacion, recursos... que apuntan al logro de los objetivos que en el
primer nivel de definicion de la PA han quedado determinado para todos y cada uno de los
alumnos y alumnas de ese grupo-aula.

Todo esto conlleva a que al comienzo de cada ciclo seria interesante que el
profesor/a del grupo aula, se preocupase por recopilar informacioén relevante sobre el
alumnado de ese grupo (informes ciclo anterior, entrevista con anterior tutor/a y/o
profesorado, padres/madres, etc.), y analizar su situacion de partida, para con este bagage
poder concretar el menciondo ajuste del proyecto curricular de ciclo a la realidad de su
grupo-aula, (primer nivel de elaboracion de la PA), donde se incluyen, las adaptaciones
curriculares que se estimen oportunas.

El conocimiento de un grupo de alumnos que inicia un ciclo determinado es una de
las condiciones previas para poder concretar su curriculo, y sera por tanto, la primera tarea
que el profesorado que va a trabajar con ¢l tenga que abordar. Se podria hablar de un
proceso de evaluacion inicial que habria que ubicar en los primeros meses del ciclo y cuya
finalidad basica va a ser la de facilitar la planificacion curricular para los alumnos y
alumnas del grupo incluidos los alumnos con nee cuya planificacion quedara recogida en la
ACI que se determine.

En este contexto y teniendo como referencia el conocimiento de todos y cada uno
de los alumnos/as y el proyecto curricular de ciclo se determinaria el primer nivel de la
programacion de aula, y que hace referencia a la concrecion de los diversos elementos que
configuran el proyecto curricular de ciclo (objetivos, contenidos, tratamiento linguistico,
orientacion y tutoria, metodologia, evaluacion, organizacion, recursos y relaciones de
comunicacion), teniendo en cuenta la realidad de todo el alumnado de ese aula.

Siendo esto asi, y de haber en ese aula un alumno/a que presente necesidades
educativas especificas, en el mencionado proceso de determinacion de la programacion de
aula deberian contemplarse los ajustes a llevar a cabo en los diferentes elementos que la
determinan; y asi deberian contemplarse en las programaciones de las areas los objetivos,
contenidos, criterios de evaluacion, y demas medidas especificas, que haya que poner en
marcha para posibilitarle, también a él/ella, la consecucion de las metas previstas.
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Procediendo de esta manera se planifica la programacion de aula considerando las
necesidades de todos y cada uno de los alumnos y alumnas, y se facilita el que se disefien
y desarrollen unidades didacticas en la misma intencion.

Un corte transversal de esta PA-ciclo para un determinado alumno/a, analizando
pues los objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y medidas especificas que se
entienda necesario adoptar, nos daria gran parte de la informaciéon que en la orden por la
que se regulan las adaptaciones curriculares en EI y EP, se apunta, han de figurar en la
documentacion de cada Adaptaciones Curriculares Significativas que se realice:

. Datos del alumno/a para quien se elabora y de los profesionales implicados,
especificando en todo caso el ciclo de referencia y el curso en que el alumno/a se
encuentra escolarizado.

. Las competencias del alumno/a con respecto al curriculo de su grupo de referencia.
. La definicion de las n.e.e. del alumno/a.

. El curriculo adaptado o diferenciado que seguird, especificando areas, o ambitos de
experiencia, objetivos y contenidos a desarrollar a lo largo del ciclo.

. Los momentos, formas y criterios de evaluacién que se van a utilizar asi como el
seguimiento de la propia adaptacion.
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PROYECTO CURRICULAR DE CENTRO (CICLO)

OBJETIVOS

CONTENIDOS

TRAT. LING.
ORIENT. TUT
METODOLOG

ORGANIZAGCION

NATURAL

Y

SOCIAL

CASTELLANO

EVALUACION

IARTISTICA

MATEMATICAS

EDUGAGION

FISICA INGLES

GRUPO CLASE H

Itziar

Oskar

OBJETIVOS
CONTENIDOS

TRAT. LING.

AULA

ORIENT. TUT
METODOLOG
ORGANIZACION

EVALUACION

V4

NATURAL
Y CASTELLANO
SOCIAL

IARTISTICA

*

MATEMATICAS

EDUCACION

FiSIcA INGLES

OBJ. DIDACT
CONTENIDOS
SITUAC APREND

ACT DIDACT

PROGRAMACION DE

ACT EVALUAC

Unlidad didéctica
A

Unlidad didéctica
B

Unidad didéctica
H

En el proceso de elaboracion de una adaptacion curricular individual, como en
cualquier proceso de adaptacion del curriculo, vamos a tener que tomar una serie de
decisiones en determinados momentos, tanto sobre el alumno o alumna como sobre los
diferentes elementos del contexto educativo donde esta escolarizado, para conseguir que
la respuesta educativa que recibe se ajuste lo maximo posible a sus necesidades.
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En esta toma de decisiones serd necesario que participen todas aquellas personas
que de una forma u otra van a estar implicadas en el proceso educativo del alumno o
alumna, posibilitandose de ese modo, una respuesta educativa mas coherente y eficaz.
Vamos a tratar de concretar las diferentes fases del proceso, las tareas a realizar y las
decisiones mas importantes que tenemos que tomar en cada una de las fases.

Fases del proceso de elaboracion de una A.C.1.

s R 4 3
Decision inicial sobre si se elabora o no una
FASE 1 iy . L
adaptacion curricular individual
< J \. J
s R 4 3
FASE 2 Evaluacién inicial del alumno o alumna y del contexto
< J \. J
s R 4 3
FASE 3 Toma de decisiones sobre el alumno-a y el contexto
< J \. J
s R 4 3
FASE 4 Planificaciéon general del curriculo del alumno o alumna
< J \. J

En un sentido mas restringido entendemos por adaptacion curricular como la
estrategia de disefio y actuacién docente encaminada a dar respuesta a las necesidades
educativas especificas de un alumno o alumna, en éstas, se modifica alguno o varios de los
elementos del curriculo del aula.

Se ha de procurar, en primer lugar, la modificacion de los elementos menos
relevantes como, la situacién de aprendizaje, las actividades, los recursos, el tiempo, la
evaluacion, y solamente si las anteriores no son suficientes llevar a cabo adaptaciones de
contenidos y objetivos.

En base a la incidencia que tienen en el curriculo del alumno las adaptaciones
curriculares se pueden considerar como un continuo, en uno de cuyos extremos estarian las
adaptaciones curriculares poco significativas, y en otro las adaptaciones curriculares
significativas.
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* Adaptaciones curriculares poco significativas son aquellas que afectan a uno o
varios de los elementos curriculares, siempre que tengan por referencia el mismo ciclo
en el que esté escolarizado el alumno/a.

* Adaptaciones Curriculares Significativas son aquellas que tienen como referencia
un ciclo o etapa diferente al que el alumno/a se encuentra escolarizado.
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4.- SUGERENCIAS PARA UNA INTERVENCION EDUCATIVA
QUE RESPONDA A LA DIVERSIDAD

Las cuestiones que seguidamente se apuntan pueden forman parte del quehacer
educativo diario y no pretenden mas que ofrecer pautas para la reflexion sobre la practica
docente, y en este sentido, que en alguna medida posibiliten pequefios y constantes
avances en los procesos de aprendizaje de todos y cada uno de nuestros alumnos y
alumnas.

4.1. Sobre el papel del profesor/a.

* El profesor/a es mediador y facilitador del proceso de
ensefianza-aprendizaje

* Ayuda al alumnado a ser protagonista de su propio aprendizaje.

Vincular lo que se quiere que aprendan con lo que ya se sabe va a ser otra poderosa
herramienta para potenciar la participacion.

Recursos como el juego, la sorpresa, los rincones, la participacion en la elaboracion
de proyectos, dar a conocer lo que se quiere lograr, etc., pueden ser, por motivadores,
interesantes estrategias para lograr mayores niveles de implicacion en la actividad
educativa.

* Ofrece ayuda personalizada.

Por parte del profesorado se ha de procurar brindar ayuda lo mas individualizada
posible, de tal forma que los niveles de intervencidon estén en funcién del grado de
dificultad de cada alumno/a.

A la hora de prestar la mencionada ayuda individualizada, se ha de potenciar,
ademas de la interaccion profesorado-alumnado, las que se dan entre alumnos, para que el
compartir situaciones similares de aprendizaje, con el contraste de informaciones,
opiniones, estrategias y soluciones, se produzca muatuo enriquecimiento.

En las interacciones profesorado-alumnado, los primeros han de velar porque sean
lo suficientemente dosificadas como para que se vivencien por parte del alumno/a, como
una posibilidad mas, no la tnica.

Para aquellos alumnos o alumnas que pecisan de ayuda mas especifica y trabajan

parte de la jornada con el profesor/a de apoyo o el consultor/a, resulta mas efectivo que
estas labores, o al menos parte de ellas, se lleven a cabo en su medio habitual, el aula.
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Los mencionados profesores de apoyo interno acudirian, pues, a ella para
facilitarles los aprendizajes, y aprovechar, también, la influencia positiva del interactuar
con los demds de diversas maneras, trabajos por parejas, en pequefios grupo, ... y donde
¢éstos podria plantearse su labor bien directamente con el alumno, bien con algin tipo de
agrupamiento en el que esté inserto, o interviniendo conjunta y coordinadamente con el
tutor/a sobre todo el alumando.

* Flexibilidad en la programacion.

Una programacion flexible, adaptativa y posibilista, donde puedan tener cabida las
propuestas del alumnado, sus intereses y sus necesidades, es a buen seguro, herramienta
adecuada para que todos y cada uno participen mdas intensamente en su proceso de
aprendizaje.

* Crear clima adecuado.

Conocimiento mutuo, confianza, aceptacion, didlogo y cooperacion, pueden y
deben ser ingredientes que posibiliten un clima acogedor y tranquilo. Seran actitudes y
conductas a potenciar por el profesorado para que se vayan impregnando en la dindmica de
la clase y faciliten el desarrollo de la autoestima y el respeto a los demas.

* Informar sobre el proceso de aprendizaje.

Para que el propio alumno/a tenga conocimiento de sus progresos y dificultades, y
en su caso, pueda reconducir el citado proceso, sera necesario:

. Comunicacion fluida y abierta.

. Comunicacidén motivadora y positivista que anime a seguir avanzando.

. Comunicacidn esclarecedora que aporte pautas claras o sugerencias para corregir
errores y avanzar.

* El profesor/a es miembro de un equipo docente.

Adaptar el diseiio curricular base a la realidad del centro, del aula y de todos y
cada uno de los alumnos y alumnas, lleva implicito un "nuevo" rol del profesorado. Se
convierte en protagonista de su propia practica en una doble vertiente:

- Colectiva, como miembro de un equipo cuya labor serd elaborar el P.C.C.

- Individual, como sujeto activo que, partiendo de las decisiones colectivas, adapta

la programacion general a la programacion de su aula.

Este nuevo papel del profesorado implica:
- organizacion interna que supere las actuaciones individuales
- una mentalidad profesional comun fruto de la reflexion colectiva

- autonomia individual en la accion docente (Moédulo basico de formacion. G.V. 1992)

Para el logro de la mencionada mentalidad profesional comin van a ser necesarias
reuniones de trabajo, que serdn efectivas si: estdn llenas de contenido, son coordinadas y
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dinamizadas por alguno de los participantes, se preparan con antelacion, se informa con
anterioridad a los interesados sobre los objetivos, contenidos, se les aporta el material
sobre el que se va a trabajar, y se evalian con criterios de utilidad y efectividad.

4.2. Sobre el enfoque globalizador.

Los denominados enfoques globalizadores organizan los contenidos curriculares en
torno a temas, problemas y situaciones interesantes, significativas y funcionales para el
alumnado, son desde este punto de vista muy posibilistas para responder a la diversidad de
necesidades educativas que se pueden presentar en un grupo aula.

No conviene introducir forzadamente contenidos escasamente relacionados, y para
esto seria mas interesante utilizar otras formas complementarias de tratamiento de
contenidos no incorporados.

A continuacion se apuntan algunos métodos de trabajo en el aula que se sitian en la
optica de un enfoque globalizador; se hace necesario resefiar la importancia de combinar
adecuadamente éstos y otros enfoques para que se produzca entre ellos una resultante
coherente para con el alumnado.

- Centros de interés.

Los contenidos se organizan en torno a necesidades naturales de los
alumnos. Pueden ser los ejes de una programacion concreta, y en determinados
momentos, como ya se ha apuntado, habrd que utilizar otros métodos
complementarios para el abordaje de contenidos no introducidos.

- Topicos.

Trabajan contenidos relacionados con acontecimientos de la realidad
inmediata del alumnado. Se puede organizar alrededor de ellos una unidad
didactica.

- Proyectos de trabajo.

Los contenidos se organizan alrededor de un problema que se plantea al
alumnado, y permiten una gran participacion de éste, tanto en la fase de
planificacion como en la de desarrollo de las diferentes actividades.

Suelen implicar una serie de fases (intencion, preparacion, ejecucion, y
elaboracion), y permiten diferentes niveles de implicacion y participacion. Se
plantean muchas y enriquecedoras interacciones alumno- alumno.

4.3. Sobre las actividades de ensefianza-aprendizaje.

- Han de posibilitar disfrutar aprendiendo, los juegos pueden ser recursos
adecuados para trabajar sobre diferentes tipos de contenidos.

- Han de facilitar aprendizajes en contextos funcionales ya que se adquieren mejor
los significados, en base a la necesidad y a través de la practica y experimentacion.
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- Han de adaptarse tanto al ritmo de trabajo como de aprendizaje del alumnado, esto
pasa por una organizacion flexible de los espacios y tiempos.

- Han de procurar que se de "conflicto cognitivo" o desequilibrio de los
conocimientos previos en el alumnado, para que como consecuencia de la reflexion,
indagacion y/o experimentacion, se de una reelaboracion personal de los esquemas
de conocimiento.

- Han de posibilitar el abordaje de contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, para asegurar el desarrollo de todas las capacidades del alumnado.

- El equipo docente habra de prever actividades de refuerzo o ampliaciéon y de esta
manera poder responder de mejor manera a las diferentes necesidades del
alumnado, de tal forma que, para todos y cada uno se posibilite progresar en su
aprendizaje.

4.4. Sobre el aprendizaje en cooperacion.

Este tipo de aprendizaje resulta una estrategia privilegiada para crear lazos de
ayuda, aceptacion, respeto y comprension de las diferencias, objetivo basico de toda
educacion Obligatoria.(Orientaciones didacticas de primaria. MEC)

En el trabajo cooperativo todos los componentes del grupo asumen la labor,
contribuyen a su realizacion y coparticipan en el reconocimiento que de ¢l se derive.

El aprendizaje cooperativo tiene efectos positivos sobre los procesos cognitivos, ya
que posibilita gran cantidad de interacciones alumno-alumno que implican dar cuenta a si
mismos y a los demés de determinadas acciones o situaciones.

La motivacion para aprender con este tipo de estrategias es mayor, pues ademas de
realizarse en conjunto, lo que aporta disfrute y seguridad, posibilita el que el alumnado
considere el aprendizaje como algo controlable por ellos mismos.

Pero no solamente transcienden los efectos positivos del trabajo cooperativo a lo
cognitivo y motivacional, sino que incide muy directamente en los afectos y sentimientos
de los participantes (escucharse mituamente, tratar de ponerse en el lugar del otro, prestar
y aceptar ayuda), acrecientan los sentimientos de pertenencia a un grupo, da seguridad y
potencia la autoestima.

Por otra parte, cuando el aprendizaje cooperativo va siendo una realidad en las

aulas se da un mayor nivel de autonomia y el consiguiente aumento de tiempo del docente
para poderlo dedicar a quien mas lo necesite.
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4.5. Sobre el aprendizaje entre iguales.

Tradicionalmente las relaciones entre iguales en el aula han sido consideradas
como perjudiciales del propio porceso de ensefianza-aprendizaje, y por lo tanto, no
deseables, ya que se entendia que los aprendizajes se producen, como consecuencia de la
transmision de conocimientos en una unica direccidon, desde el profesor/a (que sabe) al
alumno/a (que no sabe).

Hoy en dia, desde la optica constructivista, se explica el aprendizaje escolar como
un proceso en el que cada alumno y alumna construyen su propio conocimiento, y en éste
son clave las interacciones que se producen, tanto las que se dan entre profesor-alumno,
como las que se producen entre iguales.

Con frecuencia en las interacciones alumno-alumno uno de ellos lleva a cabo
determinadas explicaciones o ejemplificaciones de procedimientos que guian las acciones
y/o procesos mentales del otro y posibilita, por lo tanto, aprendizajes significativos, en
definitiva, es un alumno/a el que asume el papel de mediador del proceso educativo.

Las investigaciones realizadas en las dos ultimas décadas muestran claramente que
la relacion entre los alumnos puede incidir de forma decisiva sobre aspectos tales como la
adquisicion de competencias y destrezas sociales, el control de los impulsos agresivos, el
grado de adaptacion a las normas establecidas, la superacion del egocentrismo, la
relativizacion progresiva del punto de vista propio, el nivel de aspiracion, el rendimiento
escolar y el proceso de socializacion en general (Johnson 1981b).

Asi, pues, parece oportuno que a la hora de realizar labores de disefio y desarrollo
curricular se considere el posibilitar y potenciar este tipo de relaciones.

4.6. Sobre la organizacion del aula
* Agrupamientos.

En general, el agrupamiento heterogéneo es mas indicado para facilitar la
interaccion e integracion del alumnado que presenta diferentes necesidades educativas;
ahora bien, en algunos casos, los agrupamiento homogéneos temporales pueden facilitar el
aprendizaje de ciertos contenidos necesitados de una intervencidon mas directa por parte del
equipo docente (refuerzo de ciertos contenidos de lengua, a nivel oral o escrito,...)

El grupo-aula va a ser el referente del alumno para todo el ciclo, y en funcion de los
contenidos y actividades que se planteen ha de ser posible crear diferentes agrupamientos
en las aulas, cursos e incluso ciclo.

. Trabajo individual. Posibilita adaptarse al ritmo y estilo de aprendizaje de cada
alumno/a y a sus caracteristicas.

Trabajo en pequefio grupo. Es adecuado para la realizacion de actividades

relacionadas con contenidos procedimentalesy actitudinales (resolucion de
problemas, proyectos de trabajo, etc.).
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. Trabajo en gran grupo. Indicado para presentacion de temas, debates, motivacion,
deteccion de conocimientos previos, presentacion de trabajos, lecturas,
proyecciones, etc.

* Espacios.

Tomar parte en la distribucion del espacio, del mobiliario, del mantenimiento y
decoracion, van a ser actividades que ofrezcan oportunidades reales de participar y asumir
responsabilidades, y de esta manera poder llegar a sentir el aula como algo propio.

En un aula donde se procura dar respuesta a la diversidad necesariamente ha de
haber una organizacion flexible de los espacios, que posibilite, en determinados momentos,
centrar la atencion de la clase sobre una persona, en otros, trabajar simultdneamente en
pequeios grupos, o inclusive, compatibilizar actividades en pequefio grupo con trabajos
individuales.

* Tiempos.

Siendo la diversidad de ritmos de trabajo y aprendizaje facilmente constatable,
responder adecuadamente a esta realidad implica adecuar también los tiempos; se hace
pues necesario plantearse:

- que el alumnado pueda organizar parte de su tiempo con relativa autonomia.
- formas diferentes de organizar el tiempo que permitan a los alumnos y alumnas
comenzar tareas y terminarlas.

- la coordinacion entre los diferentes profesionales que intervienen en un grupo
(tutor/a, especialistas, profesor/a de apoyo) para buscar formas organizativas que
posibiliten un mejor aprovechamiento (un Unico profesor con dos aulas en
determinadas actividades, dos profesores trabajando dentro de un aula para otras,
etc.)

Organizar el tiempo de forma diferente a la habitual (de hora en hora), y posibilitar
que en el mismo tiempo se puedan estar haciendo cosas diferentes, ademés de ensenar al
alumnado a controlar su tiempo, puede facilitar la atencion a la diversidad.

4. Recursos.

Llevar a cabo actividad diversificada en el aula implica organizacion diferente del
tiempo y utilizar recursos también diversos. En determinadas ocasiones va a ser necesario
adaptar los materiales de uso comuin o proporcionar otros alternativos en funcion de las
necesidades que presenten los alumnos. Muchas de esas adaptaciones se van a poder
realizar desde el centro y es conveniente que se asuman como corresponsabilidad de todo
el equipo pedagogico.

Algunos criterios para la utilizacion de los recursos didacticos podrian ser:
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. Posibilitarles multifuncionalidad para diferentes niveles y en diferentes areas
(facilitar su movilidad)

. Que los recursos estén accesibles y centralizados.

. Crear el archivo de recursos didacticos.

. Facilitar la utilizacién de todos los recursos para todo el alumnado (los recursos
informdticos también para los "peques").

. Implicar al alumnado en la organizacion y la responsabilidad del usos y
mantenimiento de los recursos.
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5.- EJEMPLIFICACION DE UNIDAD DIDACTICA Y POSIBLES
MODIFICACIONES EN FUNCION DE LAS CARACTERISTICAS
DEL GRUPO CLASE.

La unidad didactica es el tercer y ultimo nivel de concrecion curricular, es la base en torno
a la que se articula la programacion de aula y hace referencia a una propuesta concreta y completa
de aprendizaje, en un tiempo determinado y para todos los alumnos y alumnas de un grupo aula.

En el animo de ejemplificar hasta el mencionado nivel los ajustes que podrian ser factibles,
planteamos seguidamente un posible disefio en el que se pretende tener en cuenta y dar respuesta
especifica a las necesidades educativas diversas del alumnado de un grupo concreto.

Se trata de una unidad didactica inserta en la programacién del area de Lengua Castellana,
para el 3° ciclo de Educacion Primaria, (5° curso) y prevista para ser trabajada en unas 10 horas,
con un alumnado que presenta las siguientes caracteristicas mas sobresalientes:

-Una clase de 21 alumnos/as de 5° curso de Primaria, 13 de ellos son nifias y el resto nifios,
distribuidos por parejas en tres filas, de tal manera que habiéndose agrupado segiin sus deseos, un
niflo muy introvertido, Jontxu (a), se ha quedado solo.

Maria, Aitor y Edurne (b) no tienen superado el 2° ciclo ya que presentan dificultades en
comprender el significado de discursos orales y escritos, sintetizar la informacion fundamental de
éstos y en producir mensajes orales y escritos adecuados a diferentes intenciones comunicativas;
los dos primeros, ademas, tampoco tienen superado el area de matematicas, basicamente como
consecuencia de las dificultades de comprension de lo escrito que presentan.

Por otra parte, Eduardo y Amaia (c¢) son francamente brillantes, y en especial esta tltima
tiene gran ascendencia sobre todo el grupo, en el cual, materialmente se la disputan, tanto para el
juego como para las actividades de clase; con frecuencia demandan al profesorado mas trabajo o
estan grandes espacios de tiempo sin hacer nada esperando a que los compafieros y compafieras
terminen lo que se ha mandado realizar.

El método de trabajo mas habitual consiste en combinar tiempos dedicados a explicaciones

al gran grupo por parte del profesor/a, con la realizacion de actividades de forma individual,
esporadicamente, realizan trabajos por parejas.
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- Area: Lengua Castellana.

- Ciclo: Tercero de Educacion Primaria, 5° curso.

- Areas implicadas en esta unidad de programacién: Conocimiento del Medio Natural Social y Cultural y Educacién Artistica

Unidad didactica n°

- Temporalizacion: 10 horas

N° Objetivos didacticos N° | (@) | (b) ]| (¢) Objetivos didacticos adaptados

1 |- Identificar las ideas principales y secundarias de un texto| 1 * - Identificar las ideas esenciales de un texto narrativo.(en 3* y/o 1°
narrativo. persona).

2 | - Descubrir y apreciar los valores que fundamentan el respeto entre | 2 - Idem
las personas (amor, justicia, democracia,...).

3 |- Emplear la estructura adecuada en la narracion oral de hechos| 3 * - Discriminar en narraciones orales de hechos fantésticos o reales
reales o fantasticos, que le han ocurrido a otra persona/s: los tres grandes apartados principio, desarrollo y final, sabiendo
protagonista/s, lugar/es, tiempo/s, suceso/s (antes, durante, mantener una actitud de escucha correcta ante las exposiciones
después); sabiendo mantener una actitud de escucha correcta ante ajenas.
las exposiciones ajenas.

4 |- Reconocer y redactar textos narrativos manteniendo la| 4 * - Reconocer textos narrativos e iniciarse en la redaccion de éstos
mencionada estructura . conforme a una estructura determinada (principio, desarrollo y

final), en primera y/o tercera parsona..

5 |- Analizar, formar y utilizar con precision en diversos contextos| 5 * -Utilizar adecuadamente en diversos contextos palabras
palabras compuestas. compuestas.

6 |- Discriminar diferentes sistemas comunicativos y los elementos de| 6 - Idem
comunicacion que en cada uno de ellos se utilizan.

7 |- Descubrir respetar y apreciar la diversidad lingiiistica del estado| 7 - Idem
espaiiol.

8 |- Reconocer y apreciar la necesidad de la aplicaciéon de normas| 8 - Idem
ortograficas en las producciones propias y ajenas mostrando interés
por la autocorreccion.

9 | - Diferenciar y clasificar palabras segiin el nimero de silabas que| 9 - Idem
las componen.

10 |- Diferenciar textos narrativos y descriptivos en lenguaje oral y/o| 10 - Idem

escrito
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- Area: Lengua Castellana.

- Ciclo: Tercero de Educacion Primaria, 5° curso.

- Areas implicadas en esta unidad de programacion: Conocimiento del Medio Natural Social y Cultural y Educacion Artistica

Unidad didactica n°

- Temporalizacion: 10 horas

N° Contenidos N° | (a) | (b) | (¢) Contenidos adaptados
1 |- Analisis de las ideas: reconocimiento de las principales y| 1 * - Analisis de las ideas: reconocimiento de las principales de un
secundarias de una narracion oral o escrita. texto narrativo, oral o escrito, adecuado a su nivel de
comprension. (en 3* y/o 1° persona)
2 |- Actitud abierta y de respeto en la comunicacion. 2 - Idem.
3 |- Identificacion de diferentes elementos configuradores de la| 3 ® - Identificacién de principio, desarrollo y final en narraciones
estructura narrativa oral o escrita: protagonista/s, lugar/es, orales o escritas (en 3% y/o 1? persona)).
tiempo/s, suceso/s (antes, durante, después).
4 - Analisis, identificacion, formacion y utilizacion de palabras| 4 * * |- Analisis, identificacion formacion y utilizacion de palabras
simples y compuestas. simples y compuestas de diferente complejidad.
5 |- Identificacion de diferentes formas y elementos comunicativos: 5 - Idem.
. verbal: oral, escrita
. no verbal: gestual, sefiales (visuales, auditivas)
. elementos : emisor, mensaje, canal, receptor ...
6 |- Reconocimiento de la diversidad lingiiistica del estado espaiiol. 6 - Idem.
- Valoracioén de la diversidad y riqueza que suponen las diferentes| 7 - Idem.
7 | lenguas que se hablan en el estado.
- Discriminacion de desajustes ortograficos, recordatorio 2° ciclo| 8 - Recordatorio ortografia basica: (mayuscula al comienzo de los
8 | ("b"/M"v", ez, g My, "h, g/ gu™) * textos y después de punto, "m" antes de las letras "p" y "b",
"c"/"z").
- Diferenciacion y clasificacion de palabras segiin el nimero de| 9 - Distincion y clasificacion de palabras segun el numero de
9 |silabas. (monosilabas, bisilabas, trisilabas, polisilabas). * * |silabas, desde las mas simples hasta las complejas en las que
aparezcan diptongos e hiatos.
- Valoraciéon de la necesidad de la aplicacion de normas| 10 - Idem.
10 | ortograficas en las producciones propias y ajenas mostrando interés
por la autocorreccion.
- La narracion y la descripcion en forma oral y escrita. 11 * % | - Diferenciacion, clasificacion composicion de textos narrativos y
11 descriptivos de diferente complejidad.
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- Area: Lengua Castellana.

- Ciclo: Tercero de Educacion Primaria, 5° curso.

- Areas implicadas en esta unidad de programacion: Conocimiento del Medio Natural Social y Cultural y Educacion Artistica

Unidad didactica n°

- Temporalizacion: 10 horas

N° Actividades N° (a) (b) (c) Modificaciones/consideraciones en las actividades
1 - Lectura de diferentes textos y utilizaciéon de diversas y variadas 1 - La misma actividad, ahora bien, podria realizarse:
estrategias para determinar las ideas principales y secundarias (completar * * . Individualmente con textos mas adecuados a su/s nivel/es de
cuadros, contestar a preguntas, elegir la respuesta mas adecuada, etc.). comprension y expresion.
* . En base a los textos propuestos y con la ayuda del o profesor/a
de apoyo.
® ® . En pequefios grupos heterogéneos de 3 6 4 alumnos/as,
primando la cooperacion.
2 - Comentario en gran grupo respecto a las actitudes a adoptar y evitar en| 2 - Idem.
las relaciones entre el alumnado para potenciar mayores niveles de
respeto: asamblea, trabajos de cooperacion en pequeflos grupos, lecturas
en voz alta, etc., actividades donde actitudes y conductas que impliquen
respeto hayan de ponerse en juego
3 - A nivel individual inventar y contar oralmente una aventura en la que se| 3 * - A nivel individual inventar y narrar oralmente (en 3* 6 1* persona) una
consideren los siguientes elementos estructurales: protagonista/s, lugar/es, aventura en la que quede claramente determinado un comienzo, un
tiempo/s, suceso/s (antes, durante, después). desarrollo y un final.
4 - Contestar individualmente una bateria de preguntas en la que aparecen| 4 - Idem.
determinadas actitudes positivas a tener en cuenta al escuchar a los demas,
y coloquio en gran grupo al respecto.
5 - Inventar y escribir una aventura en la que se consideren los siguientes| 5 - Varias posibilidades:

elementos estructurales: protagonista/s, lugar/es, tiempo/s, suceso/s (antes,
durante, después).

A nivel individual, con ayuda o no del profesor tutor/a o del prof. de
apoyo, inventar y escribir una aventura (en 1* 6 3* persona) en la que se
plasme claramente: principio, desarrollo y final.

En pequefio grupo heterogéneo, incentivando la coparticipacion,

inventar y escribir una aventura en la que se consideren los siguientes
elementos estructurales de la narraciéon:  protagonista/s, lugar/es,
tiempo/s, suceso/s (antes, durante, después).
. En pequeiio grupo homogéneo, y con ayuda del profesor/a de apoyo, o
inclusive de determinados compafieros/as inventar y escribir una aventura
en la que se consideren los siguientes elementos estructurales:
protagonista/s, lugar/es, tiempo/s, suceso/s (antes, durante, después).
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- Area: Lengua Castellana.

- Ciclo: Tercero de Educacion Primaria, 5° curso.

- Areas implicadas en esta unidad de programacion: Conocimiento del Medio Natural Social y Cultural y Educacién Artistica

Unidad didéctican® .......

- Temporalizacion: 10 horas

N° Actividades N° () (b) (c) Modificaciones/consideraciones en las actividades

6 - Observar palabras simples y formar palabras compuestas de diversa| 6 * * |- En linea de lo anterior pero con un planteamiento mas abierto para
indole: nombre + nombre, verbo + nombre. posibilitar diversos niveles de realizacion:

. Discriminar palabras simples y compuestas

. Formar palabras compuestas a partir de simples

. Utilizar adecuadamente palabras compuestas en diferentes
contextos

7 - Distinguir los diversos sistemas comunicativos (Verbal: oral, escrito; no| 7 * - En pequefio grupo heterogéneos de 3 6 4 participantes donde en equipo
verbal: gestual, sefiales: visuales, auditivas ...) y los elementos que los van a tener que justificar y explicar a los demas el resultado de su
integran (mensaje, canal, emisor, receptor, cddigo), relacionar escenas y trabajo. Idem.
sistemas de comunicacion y observar los elementos de la comunicacion * * * |- Como actividad de ampliacion se puede pedir que en pequefios grupos

preparen y dramaticen determinadas situaciones en las que se ponen en
juego diversos sistemas comunicativos.

8 - Localizar y relacionar las lenguas del estado espafiol con las zonas en| 8 - Idem.
que se habla y comentar y opinar sobre la importancia de la diversidad
lingtiistica.

9 - Autocorreccion de textos propios con ayuda de graficos, fichas, etc. para| 9 * - Fichas de ortografia especificas y referentes a: Mayusculas al comienzo
inferir las reglas que regulan determinados desajustes ortograficos. de un texto, después de punto y en los nombre propios. "m" antes de "p"
(Hb"/"vll, HCH/"ZH, Hgﬂ/llj", Hh", "g"/"gu”). y Nb", igual SOnidO de "Z" y NCN delante de las VOC&ICS VleH e lli"; para

trabajar, en el centro, de forma individualizada y/o con la ayuda del
tutor/a o profesor/a de apoyo, e inclusive en casa.

10 | - Separar las silabas de una serie de palabras y clasificar las palabras segin| 10 * * * |- Separar las silabas de una serie de palabras y clasificar las palabras

el nimero de silabas.

seglin el nimero de silabas, cuidar especialmente el que se de abundancia
y variedad con diferentes niveles de complejidad (directas, inversas,
trabadas, mixtas, diptongos, hiatos, etc) que posibiliten diversos niveles
de realizacion. y en distintos tipo de agrupamientos (parejas, grupos
pequeiios, individualmente, etc.).
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- Area: Lengua Castellana.

- Ciclo: Tercero de Educacion Primaria, 5° curso.

- Areas implicadas en esta unidad de programacion: Conocimiento del Medio Natural Social y Cultural y Educacién Artistica

Unidad didactican® .......

- Temporalizacion: 10 horas

N° Actividades N° (a) (b) (c) Modificaciones/consideraciones en las actividades

11 |- Lectura del documento "Los derechos de los nifios y nifias" y sacar tres| 11 * * * | - La misma actividad pero en pequefios grupos heterogéneos primando la
palabras importantes relacionadas con el respeto entre las personas, cooperacion
dibujarlas, recortarlas y pintarlas en madera de cumen.

12 | - Clasificar diversos textos orales y escritos en narrativos o descriptivos, y| 12 * * | - Hay que cuidar especialmente que haya variedad de textos narrativos y

componer éstos en funcioén de unas pautas que se aporten.

descriptivos con diferente nivel de complejidad para que en una medida u
otra la labor de discriminacion pueda ser llevado a cabo por todos y cada
uno de los alumnos y alumnas. En el mismo sentido se debe prever
dentro del ejercicio diferentes grados de dificultad en las pautas para la
elaboracion de textos. (Es sensiblemente diferente pedir la descripcion
fisica de la madre de cada alumno/a,que una narracion en la que deban de
pasar al personaje principal 25 afios y se intercalen descripciones de su
fisico en esos momentos)
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- Area: Lengua Castellana.

- Ciclo: Tercero de Educacion Primaria, 5° curso.

- Areas implicadas en esta unidad de programacion: Conocimiento del Medio Natural Social y Cultural y Educacion Artistica

Unidad didactican® .......

- Temporalizacion: 10 horas

N° Evaluacion N° (a) (b) (c) Modificaciones/consideraciones en las actividades de evaluacion
1 - Comprension lectora. A partir de la lectura de un texto, en base a una serie de 1 * - Determinar, en base a la contestacion oral o por escrito, si las ideas principales de
preguntas que han de contestar, oral o por escrito, determinar si se han captado las un texto adecuado a su/s nivel/es han sido captadas.
ideas principales y secundarias de dicho texto.
2 - En base a diferentes instrumentos de observacion (lista de control, escala de 2 * - En base a diversos instrumentos de observacion (listas de control, escalas de
valoracion), autoevaluacion (individual) de las actitudes al escuchar a los demas. valoracion), autoevaluacion (individual) y coevaluacion (en pequefio grupo) de las
actitudes al escuchar a los demas.
3
- Teniendo en cuenta los siguientes elementos estructurales de la narracion: 3 * - Teniendo en cuenta los siguientes elementos estructurales de la narracion:
protagonista/s, lugar/es, tiempo/s, suceso/s (antes, durante, después), inventar y comienzo, desarrollo y final, inventar y contar oralmente o por escrito, y en 1*
contar oralmente o por escrito, y en 3* persona una aventura. persona una aventura.
4
- Realizar diversos ejercicios que impliquen: diferenciacion entre palabras simples y 4 - Idem.
compuestas, formacion de palabras compuestas a partir de simples, completar
huecos con diversas palabras compuestas, explicacion del significado de palabras
compuestas, inventar un texto en el que con coherencia y unidad tenga cabida un
determinado nimero de palabras compuestas.
5
- En base a diferentes imagenes determinar los diversos sistemas comunicativos e 5 - Idem.
identificar los elementos de ésta.
6
- Pequetio dosier recogiendo informacion de las diversas lenguas del estado y las 6 * - Idem, ahora bien caben varias posibilidades que pueden coexistir:
zonas en que se hablan. . Hacerlo en pequefios grupos heterogéneos
* * . Hacerlo individualmente o en grupos homogéneos con determinadas
ayudas a aquellos que mas lo necesiten
7
- De forma oral y escrita separar las silabas de una palabra, clasificar palabras segiin 7 * * - De forma oral y/o escrita separar las silabas de una palabra, clasificar palabras
el nimero de silabas. segun el numero de silabas, procurando variedad y diferentes niveles de
8 complejidad.
- Clasificar en funcion de las variables: (narrativo - descriptivo) y (oral - escrito)un 8
conjunto de textos que se les entregan y/o aportan oralmente. - Idem
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